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1. INTRODUGAO

O estagio docente consiste na participagado do aluno de Pés-graduagao em
atividades do ensino superior, sendo assim parte integrante da formagéo desse
aluno. Através dessa atividade, sob supervisdo do professor responsavel pela
disciplina, o pés-graduando acaba tendo contato com o ato de ensinar, ou seja,
transmitir o conhecimento aos alunos e também fazer com que os mesmos o
utilizem para a constru¢ao dos seus proprios conhecimentos nao sé tedricos, como
também praticos. Conforme Freire (1996) a educacao deve ultrapassar a mera
transmissao de conteudos, configurando-se como um processo de didlogo em que
professor e aluno constroem conjuntamente o conhecimento, fundamentado no
respeito e na afetividade. Nesse sentido, Freire defende ainda que o papel do
professor ndo se limita a ensinar, mas envolve também a criagao de condi¢des que
favorecam o desenvolvimento integral dos alunos, contemplando inclusive suas
dimensdes emocionais.

Trata-se entdo de uma oportunidade de aprendizado, para o pos-graduando,
em analisar metodologias de ensino, recursos utilizados na disciplina, didatica do
professor orientador e também colocar em pratica a sua identidade nas orientacdes
de projeto e nas aulas em que se torna responsavel.

Na disciplina de Projeto de Arquitetura 1V, a proposta foi trabalhar com um
Estabelecimento Assistencial de Saude (EAS), uma tipologia voltada a saude
especializada, mais especificamente um projeto de Centro de Parto Natural para
atender a comunidade regional. Com isso, ha muitas novidades a serem
apresentadas aos alunos como normas especificas como a RDC n°50/2002,
revestimentos especificos para ambientes de saude, tubulacdo de gases,
exigéncias sanitarias relacionadas aos residuos, influéncia das cores, fluxos e
logistica de um EAS.

Portanto, entende-se o trabalho como forma de compartilhar as experiéncias
no semestre, que ocorreu no periodo de abril a agosto de 2025 compreendendo 18
semanas de ensino, e também dar visibilidade as praticas de ensino ocorridas neste
semestre.

2. METODOLOGIA

A metodologia adotada possui carater descritivo e foi estruturada em etapas.
Inicialmente, os conteudos da disciplina foram explorados por meio de exercicios
projetuais parciais e de curta duragdo. Em seguida, os alunos desenvolveram
atividades voltadas a um Estudo de Caso, baseados na analise de projetos,
revestimentos e particularidades que Ihes chamassem a atencdo. Na terceira
etapa, realizou-se uma visita técnica ao terreno proposto, possibilitando a
observacdo de aspectos como mobilidade urbana, equipamentos urbanos,
insolagao, presencga de vegetacao, entre outros fatores relevantes.
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Na quarta etapa, os professores apresentaram o sistema SOMASUS,
oferecendo subsidios sobre dimensdes minimas e médias, bem como conexdes
necessarias entre os ambientes. Esse recurso deu aos alunos maior autonomia
para pré-dimensionar seus projetos, através de planilha modelo fornecida, e
elaborar um programa final alinhado as particularidades e conceitos de cada
proposta.

Por fim, ao longo do semestre, foram realizadas diversas entregas
intermediarias, incentivando o desenvolvimento continuo dos projetos. Esse
processo garantiu que, ao término do periodo letivo, os alunos ja tivessem o produto
final praticamente consolidado para apresentagédo e um maior aproveitamento nas
orientacdes.

Figura 1: Metodologia de Ensino
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ﬂRESENTAGAO
ESTUDO DE CASO Nessa ewpa a intengdo era
O objetivo do estudo de caso era que os apresentar, enriquecer e fornecer
alunos analisassem técnicas construtivas, visdes geral da temdtica ao aluno.
materiois  utilizados, volumetrias, posigtio

solor e outros itens que elencassem

importantes.
03 \VISITA TECNICA
PROGRAMA ¢~ AO TERRENO

Nessa etapa os alunos tiveram acesso ao 04 Julgou-se importante a visita técnica ao
site do SOMASUS, wvisualizando terrenc para levantamentos  métricos,
programas  de  necessidades  j& fotograficos, de equipamentos urbanos,
estipulados por normas e tendo a andlise da mobilidade urbana entre
liberdade  criativa de adicionarem 05 outros elementos locals. Com o objetivo,
ambientes de acorde com o conceito de de facilitar a visualizagdo ao projeto que
projeta. Iriam desenvolver.

ENTREGAS

As entregas da disciplina forom feitas em

vérias  etopas, para que of  alunos .
desenvolvessem seus trabalhos ao lengo do

semestre @ se organizassem com 0s prazos.

De modo, que os docentes pudessem

orlenté-los de acordo com o surgimento das

dividas.

Fonte: Autores, 2025.

A graficagdo da metodologia evidencia uma estrutura em forma de funil, na
qual o processo tem inicio em uma abordagem de carater mais amplo —
contemplando apresentacdo dos conteudos especificos, exercicios introdutoérios e
analises gerais — e, de maneira gradual, direciona-se para niveis crescentes de
especificidade. Esse movimento progressivo culmina nas entregas individuais de
cada aluno, permitindo que os conceitos trabalhados ao longo das etapas sejam
sintetizados e aplicados em seus projetos de forma coerente e particularizada.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Como resultados, € possivel destacar a reflexdo acerca da dimenséao
pedagdgica e didatica no processo de ensino-aprendizagem, especialmente no que
se refere a transmissao de conhecimentos por diferentes abordagens. Assim como
Leite e Tagliaferro (2005) destacam a relevancia do professor como mediador ndo
apenas do conhecimento, mas também das dimensées emocionais. Sua presenca
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pedagogica implica a constru¢do de um ambiente em que o aluno se reconhece e
€ valorizado em suas individualidades, favorecendo uma aprendizagem
colaborativa em detrimento da competitividade. Essa postura empatica contribui
ainda para a reducgao da ansiedade e do estresse académico, fatores recorrentes
no nivel de ensino superior. A experiéncia docente evidencia que cada estudante
apresenta ritmos, facilidades e dificuldades proprias, exigindo do professor um
olhar atento, escuta ativa e sensibilidade pedagdgica. Nesse sentido, observa-se
que a estratégia aplicada a um aluno pode nao ser igualmente eficaz para outro,
uma vez que cada individuo carrega particularidades, experiéncias prévias e
subjetividades que influenciam diretamente sua forma de aprender. Assim, cabe ao
professor identificar a forma mais adequada de explicar e intervir, de modo a
potencializar o aprendizado e contribuir efetivamente para a formacgao profissional
de cada aluno.

4. CONCLUSOES

O estagio docente constituiu a primeira experiéncia pratica do estagiario em
sala de aula, proporcionando sua plena inser¢édo nas orientagdes, na condugao de
aulas tedricas e na interacdo com os estudantes. Essa vivéncia evidenciou a
relevancia da relacdo docente-discente, marcada por intensos momentos de
didlogo e troca de conhecimentos mutuos. A adaptagao do processo metodologico
de ensino também se mostrou essencial, pois esteve alinhada a proposta projetual
e ao aprofundamento do conhecimento, reconhecendo a singularidade de cada
aluno em seu percurso de aprendizagem e na forma de absorver a tematica.
Ressalta-se, contudo, que compreender as subjetividades de cada aluno
configurou-se como um desafio significativo. Ao final, percebeu-se que, em partes
quando orientados, os alunos buscam solugdes prontas para seus projetos, mas,
conforme discutido em sala de aula, é papel do docente incentiva-los a construir
suas proprias solucdes a partir de seus conhecimentos prévios, promovendo assim
maior autonomia no processo de aprendizagem.

Essa experiéncia revelou-se fundamental para sua formacgao, especialmente
diante das inquietagcdes previamente existentes em relagao a docéncia. O periodo
contribuiu para reflexdes sobre aspectos didaticos e pedagdgicos, diferentes
modos de ministrar conteudos, a relagdo com os discentes e 0 compromisso com
a formacao de futuros profissionais. Mais do que um momento de aquisi¢cao de
conhecimentos, tratou-se de um processo de construgao da identidade docente,
que também proporcionou maior aproximagdo com a realidade do professor no
ensino superior, em particular no curso de Arquitetura e Urbanismo.
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