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1. INTRODUCAO

A incluséo de estudantes com deficiéncia no ensino superior representa um
avanco importante das politicas educacionais brasileiras, mas ainda enfrenta
grandes desafios. Embora o acesso esteja garantido por legislacdes como a Lei
Brasileira de Incluséo (Lei n°® 13.146/2015) e a Lei de Cotas (Lei n® 13.409/2016) a
permanéncia desses estudantes enfrenta obstaculos estruturais, pedagoégicos e
atitudinais.

Como destaca MAZZOTTA (2011, p. 142), “a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino superior ainda enfrenta obstaculos relacionados a falta de
preparo das instituicdes, tanto em termos de infraestrutura quanto de praticas
pedagogicas capazes de garantir a permanéncia e o sucesso académico”. Essa
afirmacdo reforca a necessidade de se repensar politicas e praticas inclusivas que
ultrapassem o discurso e se concretizem no cotidiano universitario.

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre as dificuldades
encontradas por estudantes com deficiéncia para permanecer na graduacao,
tomando como referéncia a experiéncia de tutoria de um aluno com deficiéncia em
uma universidade publica. Assim, discutir a permanéncia torna-se essencial para
consolidar a democratizacao do ensino superior e garantir que a inclusao ultrapasse
acesso, alcancando a conclusao da trajetéria universitaria.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

Foi realizada uma pesquisa com perguntas elaboradas a partir das
experiéncias adquiridas pelo autor enquanto tutor dentro da universidade. Sendo
desenvolvida por meio da ferramenta Google Forms, divulgada através de grupos
de WhatsApp para toda a comunidade académica da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel). No total, 13 pessoas participaram de forma andnima, com o
objetivo de identificar os principais desafios enfrentados por estudantes com
deficiéncia no ensino superior. Os resultados apontaram que as barreiras
pedagogicas mais recorrentes foram: metodologia de ensino pouco adaptada
(76,9%) e a falta de acompanhamento especializado (69,2%), seguidas de
avaliacdes néo inclusivas (38,5%) e dificuldades no uso de tecnologias assistivas
(30,8%).



11*SIIEPE

MELLRCY, R Xl CEG — CONGRESSO DE ENSING DE GRADUACAD
UFPEL 2025

¢ —

Metodologia de ensino pouco

adaptada 10(76,9%)

Avaliaches ndo inclusivas

Falta de acompanh a n_w.ntu- 9 (69.2%)
especializado

Dificuldade no uso de tecnologias
assistivas

No que se refere as dificuldades gerais vivenciadas no ambiente académico,
os respondentes destacaram a adaptacdo de materiais e conteldos (69,2%), a
comunicacao e linguagem (61,5%), a acessibilidade fisica (53,8%) e o preconceito
ou falta de sensibilizagao (46,2%).
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Quando questionados sobre os recursos oferecidos pela instituicdo, a
maioria considerou que estes sdo parcialmente suficientes (76,9%), enquanto
15,4% afirmaram que ndo ha suporte adequado e apenas 7,7% avaliaram
positivamente os recursos disponiveis.
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Em relacdo a preparacdo da comunidade académica, prevaleceram
percepcdes criticas, apontando falta de capacitacdo da comunidade académica,
caréncia de acompanhamento especializado e necessidade de maior
sensibilizacdo de colegas e gestores. Apenas uma minoria afirmou que a
universidade estaria preparada para lidar com a inclusao.
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E por fim, as respostas obtidas na pesquisa reforcam que a permanéncia de
estudantes com deficiéncia no ensino superior depende de um conjunto de agdes
gue vao além da infraestrutura fisica. Os participantes destacaram a necessidade
de adaptacdo metodoldgica, capacitacdo docente continua, presenca de apoio
especializado, bem como investimentos em materiais acessiveis e tecnologias
assistivas. Além disso, surgiram apontamentos importantes sobre a importancia da
sensibilizacao e respeito a diversidade, evidenciando que a inclusado ndo se resume
apenas a medidas técnicas, mas envolve também uma transformagé&o cultural no
ambiente académico.

Os desafios enfrentados por estudantes com deficiéncia no ensino superior
ainda estdo ligados a falta de acessibilidade plena, tanto em materiais e
comunicacdo quanto na estrutura fisica e pedagogica das universidades. Embora
a legislacdo brasileira ja assegure esses direitos, sua efetivacdo depende de
politicas institucionais consistentes que garantam ndo apenas 0 acesso, mas
também a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem desses discentes
(SIQUEIRA; SANTANA, 2010; DALLA DEA; ROCHA, 2016; BRASIL, 2015).

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os dados da pesquisa apontam que garantir a permanéncia de estudantes
com deficiéncia no ensino superior € um desafio que vai muito além do acesso.
Indicando que as maiores dificuldades estao ligadas as praticas pedagdgicas e as
atitudes dentro da universidade. A falta de metodologias adaptadas e de
acompanhamento especializado revela que muitas instituicbes ainda funcionam
pensando em um Unico modelo de aluno, deixando de lado a diversidade.

Fica claro que a permanéncia s6 acontece de verdade quando existe uma
politica intencional, com adapta¢cBes -curriculares, formacdo de professores,
tecnologias assistivas e nacleos de apoio. Mas nada disso funciona plenamente
sem uma mudanga de mentalidade: o preconceito e a falta de sensibilidade
continuam sendo barreiras invisiveis, mas muito fortes.

No fim das contas, incluir € mais do que abrir as portas — € garantir que
esses estudantes consigam concluir o curso com sucesso. Isso exige repensar
praticas e atitudes, construindo uma universidade que ndo apenas aceite, mas
valorize a diversidade.
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