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1. INTRODUCAO

Atualmente, a circulacdo de informagBes em ambientes digitais ultrapassa a
simples transmissado de dados, construindo narrativas histéricas que muitas vezes
se apoiam em fragmentos manipulados ou fora de contexto. A internet associa
velocidade e capilaridade, mas também favorece a proliferacdo de material
impreciso, exigindo do leitor adulto e jovem a capacidade de desconfiar e sondar a
origem de cada noticia (CEZARINHO, 2018). Exemplos recorrentes incluem o uso
de imagens antigas como se fossem atuais, titulos sensacionalistas que distorcem
0 corpo do texto e citagdes apdcrifas atribuidas a figuras histéricas. Nesse cenario,
torna-se crucial ensinar procedimentos praticos de verificacdo, como checar
autoria, data, fonte primaria ou secundaria e circularidade de referéncias, antes de
aceitar uma informacgao como valida.

Paralelamente, o ensino de Historia tem buscado superar o modelo tradicional de
memorizacdo, adotando perspectivas que enfatizam a interpretacdo critica e a
problematizacéo dos eventos passados. Nesse sentido, a analise de fontes digitais
se mostra um exercicio essencial para formar cidadaos capazes de detectar vieses
e intencdes subjacentes aos discursos veiculados online (FERREIRA; OLIVEIRA,
2019). ).Essa orientacdo didatica esta em consonancia com competéncias
contemporéneas de letramento digital e argumentacdo, que valorizam a leitura
comparada de multiplas fontes e a construcéo de hipdteses a partir de evidéncias.
Ao articular contetudo histérico e praticas de checagem, o professor também
favorece a autonomia intelectual dos estudantes e a responsabilizacéo ética no uso
da informacao.

A oficina “Fontes Digitais e a Era da Desinformagao: Desenvolvendo um Olhar
Critico” propde-se a enfrentar o desafio da verificacdo de contetdos historicos
veiculados em meios digitais. A proposta desta oficina esta alicergcada na premissa
de que inserir os alunos do 3° ano do Ensino Médio em atividades colaborativas,
pautadas em situacdes-problema, amplia seu repertorio analitico e fortalece
competéncias de leitura critica. Ao estimular o trabalho em grupo e a troca de
argumentos, pretendemos ndo apenas ensinar métodos de verificagdo, mas
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também despertar o compromisso ético de cada estudante com a verdade histérica
(COELHO; LEITE; PERLI, 2021).

2. ATIVIDADES REALIZADAS

A oficina foi aplicada a uma turma do 3° ano do Ensino Médio e estruturada em trés
momentos principais. Inicialmente, utilizou-se uma noticia falsa como provocacao
para instigar a curiosidade dos alunos e estimular o debate sobre a confiabilidade
das informacdes que circulam nos meios digitais. Essa etapa teve como objetivo
despertar o senso critico e promover o engajamento dos estudantes desde o inicio
da atividade.

Na sequéncia, foi realizada uma exposicao tedrica abordando os conceitos de
fontes digitais, fake news e o papel do historiador na era da informagé&o. Essa etapa
buscou fornecer subsidios conceituais para que os alunos compreendessem 0s
mecanismos de producdo e circulagdo de conteidos manipulados, além de
apresentar critérios basicos para a verificacdo de informacoes.

Por fim, os alunos participaram de uma dinamica préatica em formato de gincana.
Foram distribuidos cards contendo recortes de noticias reais e falsas, e 0s
estudantes, organizados em grupos, foram desafiados a identificar os trechos
manipulados, justificando suas escolhas com base nos critérios discutidos
anteriormente. Os materiais utilizados incluiram projetor multimidia, cards
impressos com QR codes que direcionavam para paginas de checagem e recortes
de jornais digitais.

A andlise dos resultados revelou aspectos positivos e negativos da atividade. Entre
0S pontos positivos, destaca-se o alto nivel de engajamento dos alunos durante a
dindmica, a capacidade de argumentacdo desenvolvida nos grupos e o interesse
demonstrado em compreender os processos de manipulacdo da informacgéo. Além
disso, a atividade promoveu um ambiente colaborativo e reflexivo, favorecendo a
troca de ideias e o fortalecimento do pensamento critico. Observou-se aumento na
frequéncia de referéncias explicitas a critérios (por exemplo, “a data € inconsistente
com o evento”) durante as plenarias. Registros escritos dos grupos evidenciaram
progressdo na clareza das justificativas entre os primeiros e os Ultimos cards
analisados.

Por outro lado, alguns desafios foram observados. Houve dificuldade por parte de
alguns estudantes em aplicar os critérios de verificacdo de forma consistente, o que
indica a necessidade de aprofundamento tedrico em futuras edicdes da oficina.
Também se percebeu que o tempo disponivel foi limitado para explorar com mais
profundidade os exemplos apresentados, 0 que restringiu a consolidacao de certos
conceitos. Ainda assim, os resultados indicam que a oficina cumpriu seu papel de
introduzir os alunos a andlise critica de fontes digitais e a reflexdo sobre os
impactos da desinformagdo no contexto educacional. Em particular, notou-se
confusdo entre checagem de autoria e verificacdo de credibilidade institucional,
além de dificuldade em distinguir opinido de evidéncia.

3. CONSIDERACOES FINAIS



‘k 11" SIIEPE _
SCHARA INTDGRADA Xl CEG — CONGRERSD DE EMNSING DE GRADUACAD

Tﬂ‘g UFPEL 2025

—

A experiéncia revelou que, embora os alunos transitem com desenvoltura
pelas midias digitais, eles carecem de referéncias tedricas e metodologicas claras
para avaliar a veracidade de conteudos historicos. Essa lacuna reflete a auséncia
de critérios sistematizados de anélise em seu repertério, fazendo com que muitas
informacdes sejam aceitas de forma acritica. Identificar esse déficit foi fundamental
para direcionar a oficina e reforgar a necessidade de um arcaboucgo conceitual que
oriente a interpretacdo de documentos, imagens e narrativas on-line.

A dinamica colaborativa, estruturada em discussdes em pequenos grupos e em
plenarias, evidenciou o poder do didlogo na construcdo do conhecimento. Ao
confrontar diferentes pontos de vista, 0s estudantes passaram a reconhecer
padrées de manipulacdo, como descontextualizacao de fontes primarias e uso de
titulos sensacionalistas. Essa pratica de debate coletivo fortaleceu ndo apenas a
argumentagdo, mas também habilidades de escuta ativa, respeito a diversidade de
opinides e responsabilizacdo mutua pela busca da verdade.

Ao envolver os jovens na criacdo de recursos didaticos, promove-se a apropriacao
critica das ferramentas digitais e o protagonismo estudantil. Além disso, estender a
oficina a outras turmas e anos reforcara a transversalidade do letramento
informacional, incentivando parcerias entre professores de Histéria, Lingua
Portuguesa e Tecnologias da Informacao.

4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Dicionario de Ensino
de Histdria. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019. p. 107-112.

COELHO, Fabiano; LEITE, Eudes; PERLI, Fernando (orgs.). Historia: o que &, quanto vale,
para que serve? Sao Paulo: Letra e Voz, 2021. p. 63-77.

CEZARINHO, Filipe Arnaldo. Histdria e fontes da internet: uma reflexdo metodoldgica.
Temporalidades — Revista de Historia, v. 10, n. 1, p. 320-338, 2018.



