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1. INTRODUCAO

O presente trabalho relata estudos tedricos desenvolvidas ao longo do
Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subprojeto Alfabetizagéo:
Nucleo Ciéncias, Artes e Matematica nos Anos Iniciais, vinculado a Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), desenvolvido na
Faculdade de Educagéao (FaE), nos cursos de Pedagogia Vespertino e Noturno da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

O subprojeto, ao longo dos primeiros meses, dividiu-se principalmente em
quatro momentos. No primeiro, realizamos o estudo a partir do diagnéstico da
escola, abordando o Projeto Politico Pedagdgico com uma perspectiva formativa
e informativa, partindo do estudo prévio de ILMA VEIGA (2002). No segundo,
seguimos para a construcdo de planejamentos, abordando a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018) enquanto documento normativo. No terceiro
momento, buscamos relacionar estas orientagbes em didlogo com PAULO
FREIRE (1998). No quarto momento, contamos com as contribuicbes de
ANASTASIOU e ALVES (2012), protagonizando o terceiro momento com a
conclusao dos planejamentos por meio das estratégias de ensinagem. Nesse
texto iremos abordar os dois primeiros momentos.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

Partindo de estudos bibliograficos foram construidos conceitos iniciais que
auxiliam e dialogam com o trabalho docente nas escolas. Durante os primeiros
meses de subprojeto foram abordados materiais que apresentaram o que é o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e sua importancia para compreender o
contexto escolar. Os estudos sobre a construcdo do PPP orientaram para o
dialogo com a comunidade escolar, o reconhecimento dos objetivos e das fungdes
da escola, sua histéria e indicou referéncias para sua construgao.

Para isso, com intuito de adentrar de forma mais reflexiva quanto ao PPP,
foi abordado o texto “Projeto politico pedagdgico da escola: uma construgao
coletiva”, de ILMA VEIGA (2002), no qual a autora discute como a organizagao do
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trabalho pedagdgico da escola, em sua totalidade, expressa seus significados. No
texto a autora defende que o PPP, por si, possui um posicionamento
politico-social, com determinada diregdo, objetivos especificos, explicitando um
compromisso coletivo com a comunidade escolar. Em virtude disso, um projeto
pedagogico, também € um projeto politico, voltado aos interesses do coletivo.
Segundo a autora

E politico no sentido de compromisso com a formagéo do cidad&o
para um tipo de sociedade. "A dimensao politica se cumpre na
medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente
pedagdgica" (Saviani, 1983, p. 93). Na dimensao pedagdgica
reside a possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da escola,
que € a formacdo do cidadado participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo. Pedagogico, no sentido de
definir as agdes educativas e as caracteristicas necessarias as
escolas de cumprirem seus propdsitos e sua intencionalidade
(VEIGA, 2002, p.2).

Logo, percebe-se o PPP como uma construgdo dindmica que deve
adaptar-se aos contextos internos e externos da instituicdo de ensino e valorizar a
importancia de cada membro, ouvindo e destacando suas contribuicbes no
coletivo. A construgao do Projeto Politico-Pedagdgico € um espaco para refletir
sobre a importancia da escola, em sua totalidade, e deste modo sua elaboracao
reflete a identidade da comunidade escolar.

Dando continuidade aos estudos, o grupo do subprojeto iniciou a
discussdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), buscando
compreender os objetivos e as habilidades desenvolvidas em cada uma das areas
que envolve o subprojeto, a saber: Ciéncias da Natureza, Artes e Matematica.
Com relacdo as Artes no ensino fundamental, a BNCC aborda as quatro
linguagens da area: as artes visuais, a danga, a musica e o teatro, articulando
saberes referentes a producdo e fendmenos artisticos. Envolve praticas de
criacao, leitura de obras, construgao, exteriorizagao e reflexdo, contribuindo para
a interacdo critica favorecendo o respeito as diferencas e o dialogo intercultural,
com objetivo de alcangar a experiéncia artistica e o protagonismo dos educandos.

A area da Ciéncias da Natureza, busca dialogar com questdes envolvendo
alimentagdo, medicamentos, combustiveis, transportes, comunicacgoes,
contracepcado, saneamento, manutenc¢ao da vida na Terra, entre outros. Também
foca na necessidade de abordar os conhecimentos com compromisso ético,
politico e cultural para o desenvolvimento do letramento cientifico, que € a
capacidade dos educandos de compreenderem e interpretarem o mundo natural,
social e tecnologico. Segundo LORENZETTI e DELIZOICQOV (2001):

A definicdo de alfabetizacdo cientifica como a capacidade do
individuo ler, compreender e expressar opinido sobre assuntos
que envolvam a Ciéncia, parte do pressuposto de que o individuo
ja tenha interagido com a educacdo formal, dominando, desta
forma, o cddigo escrito. Entretanto, complementarmente a esta
definicdo, e num certo sentido a ela se contrapondo, partimos da
premissa de que é possivel desenvolver uma alfabetizacao
cientifica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, mesmo
antes do aluno dominar o codigo escrito. esta alfabetizagéo
cientifica podera auxiliar significativamente o processo de
aquisicdo do cdédigo escrito, propiciando condi¢cdes para que os
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alunos possam ampliar a sua cultura. (LORENZETTI e
DELIZOICQV, 2001, p.47-48)

Por fim, o documento traz que a Educagdo Matematica ndo se restringe a
quantificacdo, mas também na incerteza de fendbmenos, que também podem ser
compreendidos pela aritmética, algebra, geometria, estatistica e probabilidade,
com intuito de garantir que os educandos relacionem observagdes empiricas do
mundo real relacionadas com cada uma das areas. Pelo letramento matematico,
os educandos poderdao desenvolver a nocdo da aplicagcdo matematica para
resolugdo e interpretagcdo de problemas, em diversos contextos, ja que sao
estimulados a raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente.
DANYLUK (2015), ao tratar desta perspectiva de ler e interpretar a matematica:

Ler matematica significantemente ter a consciéncia dirigida para o
sentido e para o significado matematico do que estd sendo lido. E
compreender, interpretar e comunicar ideias matematicas. E nesse ato
de conhecimento que os atos de criticar e de transformar se fazem
presentes, realizando o movimento da consciéncia direcionado para as
coisas. Dessa forma, o leitor ndo é consumidor passivo de mensagens.
Ele € um receptor de mensagens que tem a possibilidade de examinar
criticamente aquilo que & e, ao mesmo tempo, reelaborar o discurso lido
no seu mundo-vida, abrindo novos caminhos e criando novas
alternativas. (DANYLUK, 2015, p.25)

Acerca da BNCC, podemos afirmar que o ensino nos anos iniciais foca-se na
insergao critica dos educandos na sociedade. Nas artes, as orientagées da BNCC
podem possibilitar o ensino das diferentes culturas, que perpetuam nos
movimentos classicos e contemporaneos, podem favorecer a compreensao sobre
0 eu criativo e possibilitar diferentes interpretacbes e formas de ler o mundo.
Enquanto na Ciéncias da Natureza, a BNCC busca aprofundar os saberes do
educando como o seu eu no mundo, O espago que ocupa, o impacto das agdes
individuais e coletivas para o bem estar da Terra, as tecnologias e seu
desenvolvimento, a partir do letramento cientifico. Por fim, a Educacgao
Matematica, também pelo letramento matematico, propicia a percepg¢ao da
matematica no mundo, a resolugéo e a projecao de problemas que envolvam os
coédigos matematicos, possibilitando sua interpretagdo e aplicagcdo cotidiana de
forma natural.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A pratica, em si, € extremamente importante para o processo formativo de
professores, entretanto, a pratica sem o embasamento teérico adequado, torna-se
praticismo. No momento em que se relaciona a pratica com aquilo que se estuda,
cria-se a possibilidade de reflexdo. A partir de referencial tedrico, a pratica pode
ser vista de maneira critica e assim, possiveis objetivos especificos nao
alcangados pela imprevisibilidade, podem ser melhor analisados, seja no
cotidiano docente, na gestao ou qualquer outro contexto escolar

Percebo o subprojeto PIBID como uma “ponte” que liga a pratica a teoria,
tendo grande peso na percepgcao dos contextos escolares, possibilitando
diferentes perspectivas de um mesmo cenario. O PIBID cria oportunidades de
reflexdo e analise critica e sensivel da organizagdo escolar, no ambito da
profissdo docente, do educando em sala de aula e do “eu professor”, em processo
formativo.
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O subprojeto PIBID proporciona que estudos tedricos sejam relacionados
com as trés escolas publicas da cidade de Pelotas, que s&o vinculadas ao
subprojeto. Esta parceria cria espagos de dialogo e analise critica vinculados a
estes diferentes contextos possibilitando a construgdo de planejamentos,
enriquecendo a pratica pedagdgica, que também acontece em parceria dos
professores das universidades, que atuam com Ciéncias da Natureza, Artes e
Matematica.

O programa, para muitos, referencia um primeiro contato com o “eu
professor”, possibilitando a saida da universidade para o contato direto com as
escolas, seus profissionais, suas comunidades como um todo, assim como, com o
“‘eu pesquisador”. Estas oportunidades que partem do teérico-pratico contribuem
para a formagdao de um olhar critico e, ao mesmo tempo, sensivel para os
contextos individuais que compdem as instituicdes de ensino, possibilitando a
troca entre professores experientes da rede publica e graduandos em processo
formativo. Nesse coletivo sdo construidos novos saberes e perspectivas sobre a
profissao docente.
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