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1. INTRODUCAO

A linguagem, em sua dimens&o humana e intersubjetiva, constitui-se por meio
da mediagao social e cultural. Como defende Vygotsky (1998, p. 59), “o aprendizado
desperta varios processos internos de desenvolvimento que operam somente quando
a crianca estd em interacdo com pessoas em seu ambiente e em cooperacdo com
seus companheiros”. No contexto escolar, porém, ainda se observa uma expectativa
padronizada de que todos os alunos apresentem competéncias linguisticas
semelhantes, especialmente no que se refere a oralidade, o que compromete a
inclusdo de sujeitos com diferentes trajetdrias de aprendizagem. Essa padronizacao
desconsidera as multiplas formas de comunicacdo que os estudantes podem utilizar,
bem como as diversidades cognitivas e culturais presentes nas salas de aula.
Portanto, é fundamental reconhecer a necessidade de praticas pedagodgicas que
valorizem diferentes modos de expressdo e compreenséo, criando condi¢cdes para
gue todos tenham acesso efetivo ao ensino de uma lingua estrangeira (LE).

Reconhecendo essa diversidade comunicativa e a importancia de incluir todos
0s estudantes nesse processo, este trabalho, vinculado ao Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto Lingua Inglesa, parte da
necessidade de repensarmos o ensino de LE, a partir de uma perspectiva inclusiva e
acessivel, fundamentada nos principios da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
(CAA). A CAA compreende um conjunto de estratégias, recursos e sistemas de
simbolos que apoiam ou substituem a fala, com o objetivo de ampliar as possibilidades
de expressao e compreensao. Como afirma Bez (2010, p. 33), a CAA oferece
“condicbes que favorecem o desenvolvimento da comunicacéo e da linguagem para
pessoas que nao dispdem da fala oral como meio principal’. No contexto deste
trabalho, no entanto, os principios da CAA sao utilizados de forma adaptada, como
estratégia pedagodgica voltada para abranger toda a turma, composta por estudantes
tipicos e atipicos, garantindo que todos consigam se expressar, compreender e
interagir na LE, favorecendo a autonomia e a inclusdo. Assim, a atividade proposta
ndo busca aplicar a CAA em sua fungéo clinica ou terapéutica, mas sim como uma
abordagem visual e funcional de apoio a aprendizagem, utilizando sistemas
simbdlicos para favorecer a comunicagéo.
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2. ATIVIDADES REALIZADAS

As atividades apresentadas a seguir serdo aplicadas em turmas do Ensino
Fundamental, em uma escola parceira do PIBID, com foco no ensino do vocabulario
de verbos em inglés, utilizando praticas pedagodgicas acessiveis e interativas. Trés
atividades compdem o planejamento.

A primeira atividade é um jogo da memoria com verbos. A proposta utiliza pares
de cartas contendo imagens de acfes e seus respectivos verbos em inglés. Os alunos
devem relacionar as imagens as palavras, desenvolvendo o vocabulario a partir da
associacao visual. O jogo favorece a memorizacdo, o reconhecimento semantico e a

participagao inclusiva, especialmente de alunos com dificuldades de leitura, escrita ou
fala.

dance read

brush

your teeth

play
soccer

A segunda atividade é um bingo de verbos. Nessa dinamica, os alunos recebem
cartelas com imagens e devem marcar os itens conforme escutam os comandos da
professora. A atividade permite multiplas formas de participacéo, oral, gestual e visual,
além de trabalhar a escuta ativa, atencéo e fluéncia lexical de forma ludica.

BINGO




e

T SIIEPE :
A Mg Xl CEG — CONGRESSO DE ENSING DE GRADUACAOD
UFPEL 2025

— i — =

A terceira atividade consiste em ligar palavras a imagens. Os alunos recebem
listas com verbos em inglés e um conjunto de figuras e devem associar corretamente
as palavras as imagens correspondentes. Essa pratica reforca o reconhecimento
visual, a compreensdo semantica e pode ser aplicada tanto de forma individual quanto
em duplas, promovendo a autonomia e o trabalho colaborativo.

MATCH THE VERBS

Draw a line to match the verbs with
the correct pictures.

Take a shower
Sleep
Comb your hair

Drink water

Todas as atividades, voltadas para turmas de Ensino Fundamental no contexto
do PIBID, partem do principio de que a comunicacdo € multimodal (Rojo, 2012) e que
os alunos aprendem melhor quando tém acesso a recursos variados, como imagens,
sons, gestos e simbolos. Ao incorporar elementos da CAA no ensino da lingua inglesa,
como pranchas visuais e representacdes pictograficas, promove-se uma
aprendizagem mais democrética e responsiva as necessidades reais da turma.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho apresenta-se como uma contribuicdo significativa para
professores de lingua inglesa, ao demonstrar como a adocéo de praticas pedagdgicas
inspiradas nos principios da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa pode
potencializar a participagdo e a aprendizagem de todos os estudantes,
independentemente de suas condicdes ou trajetorias escolares. As atividades
propostas, desenvolvidas no contexto do PIBID, mostram-se viaveis, replicaveis e
adaptaveis a diferentes realidades de sala de aula, evidenciando que recursos
inclusivos ndo beneficiam apenas alunos com necessidades especificas, mas
enriqguecem a experiéncia de toda a turma. Ao articular fundamentagéo tedrica e
pratica pedagogica, esta experiéncia reforca a importancia de estratégias multimodais
e acessiveis no ensino de lingua inglesa, contribuindo para a construcao de ambientes
mais democraticos, acolhedores e eficazes no processo de ensino-aprendizagem.
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Além disso, a abordagem adotada evidencia que os jogos e atividades ludicas,
guando intencionalmente planejados, podem ir muito além do entretenimento, eles
promovem o desenvolvimento cognitivo, linguistico, afetivo e social dos alunos. Como
destaca Pellegrine (2007, p. 6), “é através do jogo que a crianga constréi suas
estruturas mentais, passando de um estagio de desenvolvimento para outro mais
avancgado”.

E necessario reconhecermos que a implementacéo de praticas inclusivas exige
formacdo docente continua e comprometimento institucional. A mera presenca de
alunos com diferentes perfis na sala de aula ndo garante inclusdo. E preciso, como
propde Bez (2010, p. 45), criar estratégias de mediacdo que deem “vez e voz” a todos
0S sujeitos, respeitando seus tempos, modos e ritmos de aprendizagem. A experiéncia
aqui relatada busca contribuir com esse desafio coletivo de fazer da escola um espago
onde todas as vozes possam emergir.
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