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1. INTRODUGAO

Recentemente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) fora
atualizada e seu texto e passou a explicitar a necessidade de “articulagao entre os
diferentes saberes com base nas areas do conhecimento” (Brasil, 2024), ao incluir
o Artigo 35-B, seg¢ao em que € disposta a composicao (formagao geral e itinerario
formativos) do curriculo do Ensino Médio (EM) brasileiro. Nessa linha, e tendo em
vista que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta que as finalidades do
EM estao relacionadas a articulagao entre areas do conhecimento para garantir “a
compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos”
(Brasil, 2018, p. 467), compreende-se que essa referida articulagdo aponta para o
conceito de interdisciplinaridade, o qual, por sua vez, € entendido como a pratica
de/entre especialistas que buscam uma interacdo real de suas disciplinas no
interior de um projeto de pesquisa ou de ensino (Fazenda, 2008; Japiassu, 1976).

2. METODOLOGIA

Ao considerar o cenario de atualizacéo legal da LDB, da qual se infere a
importancia de avancar sobre a compreensao do conceito de interdisciplinaridade,
esta pesquisa tedrica de formato bibliografico (Lakatos; Marconi, 2003) parte de
um breve historico do conceito de interdisciplinaridade para, logo, relaciona-lo com
0 processo de constituicao da ciéncia Linguistica e da disciplina escolar de Lingua
Portuguesa. Para alcangar o objetivo de refletir sobre a relagdo entre esses trés
itens — interdisciplinaridade, Linguistica e a disciplina escolar de Lingua Portuguesa
—, com o intuito de apontar contribuicbes para praticas interdisciplinares na
Educacao Basica (EB), esta pesquisa levantou aspectos explicativos acerca da
hipétese de tanto a disciplina cientifica quanto a disciplina escolar estarem em sua
formagdo perpassada por aspectos interdisciplinares, discutindo-os e
demonstrando-os.

ApoOs considerar aspectos teodricos da formagao histérica dos itens
supracitados, sdo apresentados alguns encaminhamentos no sentido de produgao
de achados e de sequéncia a pesquisa aqui proposta. Ainda, meciona-se a origem
desta pesquisa enquanto esforco para, num principio, defender o titulo de
especialista em Linguagens Verbo/Visuais junto ao IFSul/Pelotas em 2025,
particularmente em texto quase homénimo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O conceito contemporaneo de interdisciplinaridade remonta o inicio dos anos
70, quando a Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
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(OCDE) o definiu como a “interagado existente entre duas ou mais disciplinas”
(Fazenda, 2008, p. 18). Nessa linha, verifica-se, no entanto, uma generalizagao
que abrange desde a possibilidade “da simples comunicagdo das ideias até a
integracdo mutua dos conceitos-chave da epistemologia, da terminologia, do
procedimento, dos dados e da organizagdo da pesquisa e do ensino, relacionando-
os” (idem, ibidem).

Historicamente, desde a Grécia antiga o conhecimento registrou uma
organizagéo propria com o Trivium e o Quadrivium, mas foi com a Modernidade
que sua institucionalizagdo disciplinar iniciar sua consolidag&o atual (Peixoto, 2002;
baseado nos estudos de Edgar Morin). Dessa forma, e assimilada pelo modus
vivendi ocidental (Peixoto, 2000), a disciplinarizagdo do conhecimento criou um
ambiente de especializagdo bastante aprofundada.

Imbricada  nessa  conjuntura, atualmente a  pesquisa  sobre
interdisciplinaridade observa, entao, dois eixos de interesse: o epistemoldgico e o
pedagogico (Thiesen, 2008). Embora e pedagdgico ndo esteja dissociado do
epistémico, seu enfoque, nesse sentido, surge como uma forma de critica a
dicotomia estabelecida na Modernidade (Peixoto, 2000). Muito mais atrelados a
habitos, estruturas, hierarquias e a certa segurancga, ou seja, a métodos do que aos
problemas em si (Japiassu, 1976), o isolamento das disciplinas contraria o
hipotético, mas nobre, propdsito do conhecimento: o de buscar a ideia de unidade
humana. Nessa empreitada, a de conhecer o mundo, a interdisciplinaridade
assume a caracteristica de movimento em “busca [de] responder a necessidade de
superagao da visao fragmentada nos processos de producgdo e socializagdo do
conhecimento” (Thiesen, 2008, p. 545), sem, no entanto, desconsiderar as
disciplinas cientificas.

Como toda as areas do conhecimento, suas especializagbes geram uma
linguagem propria (Japiassu, 1976). Apesar disso, a formagao institucional do
conhecimento em torno dos objetos e a decorrente disciplinarizagédo desse
conhecimento forja-se, como no caso da Linguistica, a partir do dialogo proficuo
entre as diferentes areas do conhecimento, pelo menos em alguma medida. Indicio
dessa caracteristica, 0 amparo que a Linguistica buscou a partir de suas pesquisas
para propor os distintos modelos tedricos revelam interse¢des sobretudo com as
Ciéncias Humanas (Moura; Cambrussi, 2018).

Nesse sentido, o inicio do século XX passa a praticar uma nogao de disciplina
mais intelectualista, de conteudos, abandonando uma justificativa mais cultural ou
de vigilancia do espirito (Pietri, 2010). Também nesse periodo, Saussure produz o
Curso de Linguistica Geral, fundando a Linguistica moderna, permitindo-lhe
autonomia a partir do estabelecimento de um quadro tedrico e um objeto especifico,
“a capacidade da linguagem, que é observada a partir dos enunciados falados e
escritos” (Martelotta, 2011, p. 20). Esse movimento faz com que a disciplina
linguistica corresponda “a um saber especializado, ordenado e profundo, que
permite ao homem o conhecimento da realidade, a partir de especificidades, ao
mesmo tempo em que deixa de levar em consideracado o todo de que faz parte”
(Luck, 2001, p. 36-37).

A ideia de “sistema de signos” de Saussure (1969) é contraposta, logo, com
uma segunda grande teoria linguistica, a qual assume a nogéo de lingua enquanto
“‘um conjunto de sentencgas, todas elas de extensao finita e construidas a partir de
um conjunto de elementos” (Chomsky, 2018, p. 8). A partir da nogao bioldgica de
inatismo, para Chomsky argumenta que a capacidade humana de produzir esse
conjunto de sentengas é medida pelo desempenho — o comportamento linguistico
desse mesmo falante, resultado da competéncia, a qual esta atravessada por
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fatores fisiologicos, psicologicos, sociais —. revelando aproximag¢ao com as ciéncias
cognitivistas (Martelotta, 2011). Essa aproximacgao denota uma certa invariabilidade
do conhecimento e do ensino enquanto nog¢des interdisciplinares por exceléncia,
pois forjam-se sempre tendo em vista algum dialogo entre disciplinas distintas.

Na segunda metade do século XX surge a Sociolinguistica a partir do
pressuposto de que nao ha falante/ouvinte ideal, observando a variabilidade
enquanto um fator natural (Coelho, 2010) e que o contexto e suas relagdes de
poder e de cultura influenciam na produgao da lingua fala ou escrita que novas
respostas foram possiveis, para essa vertente e para outras teorias (Pragmatica,
Enunciagdo, Andlise do Discurso, Linguistica Textual e Linguistica Aplicada).
Também na tentativa de explicar os fendbmenos linguisticos, Mikail Bakhtin,
considerado pos-saussuriano, desenvolve teoria explorando aspectos de de
interacdo social (Bakhtin; Volochinov, 2006), o que amplia as fronteiras da
Linguistica e, por consequéncia, a leva a outros dominios disciplinares.

ApoOs esse marco, foram produzidas outras abordagens teodricas que
contribuiram para a consolidagédo da ciéncia linguistica. Em 1998, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1998) estabeleceram um avango da
centralizagao curricular nacional, ao passo que, referente ao EM (Brasil, 2000), cita
a interdisciplinaridade quando, por exemplo, apresenta o documento e refere-se a
descontextualizagdo do ensino, a busca por dar significado ao conhecimento
escolar. Nesse sentido, Garcia (2008) aponta que, de modo geral, “a analise
conceitual dos PCNs revela uma diversidade de sentidos associados ao conceito
de interdisciplinaridade” (p. 368). Por fim, a promulgagédo da BNCC (Brasil, 2018)
estabelece habilidades e competéncias gerais e especificas a todas as disciplinas
e do ensino de forma geral e tem o intuito de servir como referencial para a
formacéao de professores.

4. CONCLUSOES

Percebe-se que o conhecimento e o ensino, dada sua natureza comum,
mostram-se em certa tendéncia a interdisciplinaridade, permite perceber que,
desde os PCNs, a interdisciplinaridade é tratada como modo de articular os
conteudos previstos para as etapas do Ensino Basico, também como forma de
tratar os conteudos disciplinares, bem como de projetar uma contribuicado das
disciplinas e, sobretudo na se¢do dedicada ao EM, ademais, como forma de
organizar as disciplinas em projetos de ensino, 0 que encontra na pedagogia de
projetos seu estado prenhe (Garcia, 2008). Ainda, sob o escopo da BNCC, a
disciplina escolar de lingua portuguesa organiza-se em campos de circulagao da
linguagem, para o que (idem) sugere a utilizagdo de diferentes géneros textuais
como proficuo subsidio para praticas interdisciplinares na escola. Cabe, a partir de
agora, compreender a linguagem escolar como ambiente do discurso escolar, e
como praticas de ensino de lingua portuguesa convergem no sentido
interdisciplinar.
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