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1. INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia traz uma atividade desenvolvida durante o
Estagio Supervisionado em Filosofia Il: regéncia de classe, realizado no IFSUL, no
primeiro semestre de 2024. Surge entdo o desafio de ensinar Logica, o que
mobilizou esforcos pessoais diversos, tanto pela complexidade dos contetdos
quanto pela urgéncia de estratégias metodologicas de transposicdo. A busca por
manuais de légica para serem utilizados como referéncia e o exercicio da
criatividade na hora de pensar em estratégias de ensino foram necessarios por
motivos além de a Ldogica ser um conteudo programatico “a ser vencido”. Como
aponta HECK (2017) “A prova da importancia da légica em nossas vidas esta no
uso que fazemos das habilidades de analise e inferéncia para solucionar problemas
cotidianos, [...] sendo capaz de explicitar cada etapa desenvolvida no raciocinio”
(p.65-66). A Logica se mostra ferramenta Util para o pensar critico e, também, para
atividades cotidianas das mais diversas.

E consenso quase geral entre estudantes do curso de Filosofia de que a
disciplina de Logica é dificil e, até mesmo, entediante. Ao nos depararmos com
calculo proposicional classico e os longos esquemas de logica formal, pode ser
desafiante tentar decifrar a quantidade de simbolos e letras que, para leigos,
parecem nao fazer o menor sentido. A Logica € uma verdadeira “pedra no sapato”
de estudantes de graduacdo, os quais estdo dedicando tempo e esforco para
compreender as profundas e ricas contribuicdbes dos filosofos légicos que
desenvolveram a disciplina desde a sua criacdo com Aristételes. Compreender a
Légica Proposicional ndo € uma tarefa facil e, ao me deparar com o desafio de
ensinar Logica para estudantes de ensino médio, a tarefa pareceu ainda mais dificil.

De acordo com COPI (1978), a Loégica é o “estudo dos métodos e principios
utilizados para distinguir o raciocinio correto do incorreto” (p.19). A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) destaca, em sua sessao sobre Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas, que:
[...] a identificacAo de uma questdo, a realizacdo de recortes e a
interpretacao de fendmenos demandam uma organizagao ldgica, coerente
e critica para a elaboracdo das hipoteses e para a construcao da
argumentacdo em torno das categorias selecionadas. (BNCC, 2018 p.
548)

Logo o estudo da Légica se mostra essencial para atingir esses objetivos, bem
como facilita o desenvolvimento de varias das competéncias e habilidades da area,
citadas no documento. Sendo fundamental o valor da Logica enquanto disciplina
prépria da Filosofia, bem como a importancia de vencer os desafios referentes ao
seu ensino na educacédo basica através de uma transposicao didatica adequada.

Segundo CHEVELARD (2013), a transposi¢cao didatica € “A transicdo do
conhecimento considerado como uma ferramenta a ser posto em pratica, para o
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conhecimento como algo a ser ensinado e aprendido [...]" (p.9) ou seja, fazer com
gue os conhecimentos académicos passem por processos de adaptacdo para o
contexto escolar e seus publicos-alvo. Esses processos podem incluir adaptacées
na linguagem do conteudo, selecdo de teméticas, proposi¢do de atividades ludicas,
busca por elementos culturais provocativos etc.

Para o ensino de Logica, ndo é diferente: precisa-se de um processo de
transposicdo didatica, visto ndo ser possivel (ou, pelo menos, nao ser
recomendavel) lancar aos alunos textos de Wittgenstein ou Frege e exigir deles a
capacidade de compreender as complicadas relacdes logicas examinadas por
esses autores. Apesar da vasta gama de contetdos que podem ser utilizados para
exemplificar os temas e problemas da légica (trechos de textos filosoficos, matérias
de jornal, letras de musica etc.) a pura apreciacado desses exemplos pode, ainda,
permanecer distante da realidade dos estudantes ou, no melhor dos casos, néo
surgir efeito nenhum no aprendizado, dada a falta de interesse no tema.

Em um mundo de informacfes cada vez mais rapidas, videos cada vez mais
curtos e demandas intermindveis de novos assuntos, € muito dificil que os
conteudos teoricos da légica capturem a atencéo dos alunos. Mostra-se um desafio
competir contra as redes sociais pela concentracdo dos estudantes ao mesmo
tempo que, em contrapartida, as proprias redes estao repletas de exemplos de
utilizacdo (boas e mas) de regras de inferéncias da Ldégica. Os estudantes ja
navegam (mesmo que de forma ndo consciente) um universo de argumentos e
raciocinios utilizados para defender um nimero interminavel de opiniées sobre os
mais diversos assuntos, ao modo das redes de exigir opinides rapidas sobre 0s
tépicos do momento. Foi através das consideracdes acima que surgiu a ideia de
utilizar as redes sociais e as novas tecnologias da informacéo a favor do ensino de
l6gica.

A busca metodolégica de préaticas ativas que engajassem os alunos foi
apoiada na definicdo de MIZUKAMI (1986) do primado da interacdo sujeito-objeto.
Para a autora, em posi¢des interacionistas “o conhecimento é considerado como
uma construcdo continua e, em certa medida, a invencdo e a descoberta séo
pertinentes a cada ato de compreensédo.” (p.3). Para isso mostrou-se evidente a
necessidade de incentivar a capacidade criativa dos alunos na interacdo com 0s
conhecimentos de Loégica informal. Misturando elementos das chamadas
abordagens cognitivistas (apoiada, principalmente, nas teorias de Piaget) e
sociocultural (apoiada, principalmente, nas teorias de Freire), apresentadas por
MIZUKAMI, buscou-se proporcionar aos alunos uma atividade na qual fossem
capazes de criar, eles mesmos, ferramentas de compreensdo de Falacias
informais.

2. ATIVIDADES REALIZADAS

A atividade com Fal4cias foi desenvolvida com a turma de terceiro semestre
do curso de Eletrdnica e teve como objetivo motivar os alunos na busca pela
solucdo de problemas e articulacdo de conceitos, sempre considerando o “[...]
respeito dado ao aluno quanto a sua propria atividade, quanto ao “como” ele ira
trabalhar os conceitos [...]"” (MIZUKAMI, 1986, p.84). A proposta foi a de criar,
baseado na nocdo de FREIRE (2019) de situacdo gnosioldgica, uma atividade de
construcdo criativa de exemplos de usos de Falacias Informais, na qual “o objeto
cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, é 0
mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de
outro[...]” (FREIRE, 2019, p.94).
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Em um primeiro momento propus que os alunos encontrassem formas de
materializar os conteddos de Faléacias Informais através do uso criativo de
ferramentas do cotidiano. Para COPI (1978, p.73) Falacias Informais sao “[...] uma
forma de raciocinio que parece correta, mas que, quando examinada
cuidadosamente, ndo o €.”; ou seja, sdo formas argumentativas e de raciocinio que,
por ambiguidade ou por irrelevancia de conteddo, desviam o debate dos pontos
relevantes e podem, quando utilizadas contra alguém que as desconhece, causar
convencimento e persuasédo de pontos equivocados. Sendo muito comuns nos
mais variados contextos, o conhecimento das falacias informais pode auxiliar os
estudantes a identificar raciocinios incorretos com mais facilidade, de modo a
serem menos convencidos por pessoas que o0s utilizam, de maneira ma
intencionada ou ndo. Requisitei aos alunos, entéo, a apresentacéo de um exemplo
de uso de um dos 12 tipos de falacias informais, previamente sorteados entre 0s
grupos, que poderia ser construida utilizando as ferramentas e meios que
considerassem mais adequados, bem como uma definicdo escrita da falacia em
questéao.

De modo geral os grupos demonstraram compreender bem a proposta e se
dedicaram a atividade. Cada um utilizou os recursos ao seu favor: aqueles que
dominavam ferramentas de edi¢do fizeram videos, os mais timidos optaram por
apresentacdes mais simples e os mais extrovertidos fizeram verdadeiras esquetes
no “palco”. Os mais diversos assuntos foram utilizados de exemplos: realidade
escolar; feminismo; o genocidio de Israel na Palestina; rixas entre times de futebol;
terraplanismo etc. Os alunos também utilizaram algumas redes sociais como
plataforma para os exemplos, como o X, o TikTok e o Discord, enquanto outros
realizaram encenacfes em sala de aula (algumas simulando agressdes e brigas,
as quais agitaram bastante a turma).

Nos minutos anteriores a aula, a sala estava em clima de “ensaio” com alguns
alunos repassando falas e conversando com os colegas buscando figurantes. Ao
comecarem as apresentacdes, a maioria ainda estava timida e 0s primeiros grupos
nao causaram tanto agito. Conforme o clima foi ficando mais leve, a sensacao de
um dia de avaliacao foi dando lugar a sensacao de uma situacédo de divertimento:
alunos e professor deram risada, fizeram brincadeiras e se divertiram tanto com as
suas apresentacdes quanto com as dos colegas. A maioria dos grupos também
realizou, antes da apresentacdo da peca de exemplo, uma breve explicacdo da
faldcia que seria apresentada. Nao foi exigida, em nenhum momento, uma
explicacéo da falacia para a turma e, talvez, isso tenha sido a manifestacédo de um
costume dos alunos com formas mais tradicionais e diretivas de se apresentar um
trabalho.

A utilizacéo, por parte dos alunos, de tecnologias e redes sociais na execuc¢ao
do trabalho se mostrou uma forma eficiente de se aproximar da realidade deles.
Existia uma espécie de conforto na forma como os alunos executaram a atividade
nessas plataformas e uma naturalidade com o modelo dos conteludos apresentados
(desde um video no TikTok mostrando um exemplo de falacia com uma gameplay
ao fundo até discussbes no X com a utilizacdo de memes). A estratégia se mostrou
efetiva no sentido da ndo demonizacédo das tecnologias na sala de aula. Contra
todos os medos de os celulares atrapalharem as aulas e da luta contra a utilizacéo
das redes sociais pelos alunos, o trabalho foi uma ferramenta que conseguiu
aproveitar as possibilidades oferecidas pelo mundo digital de uma maneira
pedagogica. Nao se trata, € claro, de divinizar as tecnologias ou ignorar o0s
maleficios do seu uso indevido por parte dos alunos, mas de enxergar as



10° SIIEPE )
B IEGRADA X CEG - CONGRESSO DE ENSINO DE GRADUACAO

UFPEL 2024

possibilidades que o atual nivel de desenvolvimento tecnolégico pode proporcionar
para professores e professoras que nao tém medo do novo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os conteudos de Légica tinham tudo para serem abordados de uma maneira
mondtona e distante da realidade dos alunos, afinal, séo essencialmente abstratos
e macantes. Mesmo preservando os momentos indispensaveis de tratar dos
conceitos fundamentais, a atividade proposta foi capaz de reverter a situacéo e
transformar a aula de Logica em um momento leve, descontraido, bem-humorado
e rico de aprendizagem tanto tedrica quanto pratica. Os materiais construidos pela
turma envolveram a pesquisa, a dedicacéo e a criatividade, proporcionando uma
oportunidade de aprender fazendo e de conectar os contetudos abordados com uma
realidade bastante préxima a dos alunos.

A atividade serviu, ainda, como oportunidade de utilizar tecnologias e redes
sociais a favor da educacéo, o que fez revelar habilidades dos alunos que néo
seriam manifestadas em uma aula de Filosofia “tradicional”’, como o conhecimento
técnico de edicdo de videos. A estratégia se alinha, portanto, com a necessidade,
manifesta na BNCC, de “[...] oportunizar o uso e a anadlise critica das novas
tecnologias, explorando suas potencialidades e evidenciando seus limites na
configuracdo do mundo atual.” (BNCC, 2018, p.549).

Por fim, o trabalho demonstrou que € possivel ensinar Filosofia com leveza e
divertimento, proporcionando aprendizado e exercicio criativo até mesmo com as
disciplinas mais enfastiantes. Tudo depende da boa vontade do professor e do
engajamento da turma em construir, conjuntamente, situacdes de aprendizado em
comunhdo.
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