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1. INTRODUCAO

O presente trabalho se destina a conceituar incluséo, contextualizar como a
inclusdo escolar € introduzida no Brasil, problematizar a questao da inclusdo dos
alunos com deficiéncia a rede regular de ensino, a forma como é abordada pelos
autores e, como se da o seu processo ha pratica,tracando um paralelo com as
vivéncias da autora, no programa de tutoria universitaria que desenvolve junto ao
NAI, Nucleo de acessibilidade e Inclusdo da Universidade Federal de Pelotas,
abordando a acessibilidade e barreiras encontradas por este alunado.

O objetivo é lancar um olhar critico quanto a acessibilidade promovida em
nossa sociedade e questionar se ela efetiva a inclusédo desses alunos ou apenas
garante 0 acesso e permanéncia destes as instituicbes de ensino, sem contudo,
promover a inclusao efetiva.

INCLUSAO

Como conceito de inclusdo, trazemos como norte, a definicdo de Alfredo
Veiga-Neto e Maura Corcini Lopes, segundo os quais:

A incluséo pode ser entendida como uma condi¢&o de vida em luta pelo
direito de se autorrepresentar, participar de espacos publicos, ser
contabilizado e atingido pelas politicas de Estado. [...] pode ser
entendida como conjunto de praticas sociais, culturais educacionais, de
saude, entre outras, voltadas para a populagédo que se quer disciplinar,
acompanhar e regular. (VEIGA-NETO; LOPES, 2011)

Ainda nesse sentido, Veiga-Neto e Lopes ressaltam que: “o uso alargado
da palavra incluséo, além de banalizar o conceito e o sentido ético que pode ser
dada a ela, também reduz o principio universal das condi¢des de igualdade para
todos a uma simples introdugao “de todos” num mesmo espaco fisico.” (VEIGA-
NETO; LOPES, 2011); temos nesse caso, apenas a inclusdo material prevista em
lei, ou seja, garante-se ao aluno com deficiéncia a matricula e permanéncia do
mesmo no ambito escolar e académico, porém, ndo se perfectibiliza a inclusédo
deste de forma plena, jA que, ndo se leva em consideracdo suas necessidades
especiais especificas e suas demandas diferenciadas, com isso, incluisse,
excluindo, uma vez que, este aluno néo esta sendo contemplado efetivamente na
pratica docente, ndo tendo um curriculo adaptado, tampouco, tendo seu plano de
desenvolvimento individualizado aplicado, o qual contemplaria suas
potencialidades e suprimiria suas dificuldades.

EVOLUCAO HISTORICA DA INCLUSAO NO BRASIL E CONTORNOS ATUAIS

No Brasil, a propagacédo do discurso de inclusdo se da com maior énfase
na década de 90, quando, no contexto mundial tem-se a filosofia da
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“normalizagéao”, amplamente apregoada pela experiéncia estadunidense, uma vez
que, até entdo, tinhamos experiéncias de ‘“integracdo escolar’, com a
institucionalizacéo da educacéo especial voltada, majoritariamente, as instituicoes
particulares e filantropicas, tendo-se, portanto, uma exclusdo desse alunado da
rede regular de ensino, onde, nos poucos casos de alunos com deficiéncia
matriculados a rede publica, na rede regular de ensino, estes alunos eram
encaminhados para as classes especiais.
Como bem nos elucida Enicéia Gongalves Mendes:

Apesar de algumas escassas experiéncias inovadoras desde o século
XVI, o cuidado foi meramente custodial, e a institucionalizagdo em asilos
e manicbmios foi a principal resposta social para tratamento dos
considerados desviantes. Foi uma fase de segregacéo, justificada pela
crenca de que a pessoa diferente seria mais bem cuidada e protegida se
confinada em ambiente separado, também para proteger a sociedade
dos “anormais”. (MENDES, 2006, p.387)

Isto posto, temos no cenario nacional, a educagédo especial paralela a
educacédo regular, com a criacdo de classes especiais ha educacao publica e,
com a criacao de instituicdes particulares, filantropicas, voltadas especificamente
para atender o alunada com deficiéncia.

Todavia, 0 aumento dessas instituicdes e da escolarizacdo em detrimento
da segregacéao das pessoas com deficiéncia em instituicdes hospitalares e asilos,
sé ira se dar, apos a Segunda Guerra Mundial, com a medicina da reabilitacdo
impulsionada pelos mutilados do pés-guerra.

Com a Constituicdo Federal de 1988, temos assegurada a igualdade de
direitos, sem distincdo, entre todos os cidaddos, como também, a garantia de
acesso a educacao como direito fundamental e inalienavel, estabelecendo que, as
pessoas com deficiéncia devem ter atendimento educacional preferencialmente
na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Isto posto, temos o panorama atual onde, embora tenha-se assegurado o
direito a educacdo da pessoa com deficiéncia, discute-se ainda onde essa
educacdo se dara, se em instituicbes especializadas a esse publico, se na rede
publica em salas regulares, sendo oportunizado ou ndo atendimento
especializado concomitantemente ao ensino regular.

Mendes conclui de forma precisa a questéo da inclusdo no Brasil:

Em resumo, ao longo dos ultimos trinta anos, tem-se assistido a um
grande debate acerca das vantagens e desvantagens, antes da
integracdo escolar, e, mais recentemente, da inclusdo escolar. A questéo
sobre qual é a melhor forma de educar criangcas e jovens com
necessidades educacionais especiais ndo tem resposta ou receita
pronta. Na atualidade, as propostas variam desde a ideia da inclusdo
total, posicdo que defende que todos os alunos devem ser educados
apenas e s6 na classe da escola regular, até a ideia de que a
diversidade de caracteristicas implica a existéncia e manutencdo de um
continuo de servicos e de uma diversidade de opc¢des. (MENDES, 2006,
p.396)

Coadunam deste entendimento, os autores Lopes e Veiga Neto, segundo
0s quais, “ainclusdo nao é boa por si mesma. A inclusdo nao €, necessariamente,
0 outro da exclusdo. Do mesmo modo, pode-se compreender que muito
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frequentemente inclui-se para excluir, isso é, faz-se uma inclusao excludente.”
(LOPES; VEIGA-NETO, 2011).

2. METODOLOGIA

O trabalho foi elaborado com base metodol6gica em pesquisa bibliogréfica,
onde foram estudados os autores Alfredo Veiga- Neto, Maura Corcini (2011),
Enicéia Goncalves Mendes (2006) e Aline Maira da Silva (2010), com o intuito de
compreender o tema da inclusdo a partir da producdo académica disponivel em
bases de dados cientificos, realizando uma abordagem histérica sobre como se
deu a implementacdo da inclusdo escolar no Brasil e como é abordada pelos
autores

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da pesquisa realizada, se pode perceber, conforme foi exposto
pelos autores trabalhados, como também, na experiéncia da autora durante sua
atividade de tutoria de alunos com deficiéncia e transtorno de espectro autista
junto a universidade, o atraso em que nos encontramos quanto as questdes de
inclusdo, sobretudo nos temas que capitulam as discussfes da atualidade, uma
vez que, os debates sobre o tema, cingem-se em sua maioria, ainda sobre em
gual instituicdo deve estudar os alunos com deficiéncia ou em garantir 0 seu
acesso as instivicdes de ensino regular, todavia, nao aprofundam como essa
acessibilidade vai se perfectibilizar dentro das instituicbes de ensino, sem
orientagdes normativas ao corpo docente deste alunado ou, um “modus operandi”
de como se deva proceder para efetivar a acessibilidade e inclusdo deste publico.

Sendo assim, conclui-se que € preciso superar tal questdo, para que
possamos debater de forma mais aprofundada os aspectos que deverao nortear a
inclusdo, sobretudo para que haja uma pratica inclusiva eficaz, uma vez que, a
legislacéo ja garante o acesso desse alunado a rede regular de ensino.

Isto posto e superado, faz-se primordial debater sobre como se efetivar tal
inclusdo sob pena de, por falta de amparo académico, cientifico e metodolégico
para tal, incorrermos num processo de inclusdo excludente, conforme esclarecem
0s autores estudados, onde acaba-se apenas por garantir e implementar o acesso
fisico do aluno com deficiéncia a rede regular de ensino porém, ndo se faz uma
inclusdo formal deste aluno no processo de ensino/aprendizagem, com uma
adaptacdo do curriculo e um plano de desenvolvimento individualizado que
permita que este aluno efetivamente seja incluido no processo pedagogico junto
com os demais estudantes, perfectibilizando assim, a inclusdo tao almejada pela
sociedade e prevista na legislacéo vigente.

Coaduna com essa afirmacdo a experiéncia da autora em tutorar
estudantes com deficiéncia e transtorno do espectro autista junto a Universidade
Federal de Pelotas, por intermédio do NAI (Nucleo de Acessibilidade e Inclusao)
onde, presenciou junto a esses discentes as dificuldades encontradas durante sua
formacdo académica, enfrentando diversas barreiras atitudinais e metodolégicas
gue obstaculizavam a inclusdo efetiva desse alunado no seu processo de
ensino/aprendizagem dentro da universidade.

Assim sendo, conclui-se que € preciso avancarmos e aprofundarmos nas
discussdes sobre o tema, para que possamos criar producbes académicas que
tragam metodologias e resultados positivos de como se deve efetivar a
acessibilidade e inclusdo desse publico, de forma que essa inclusdo nao seja
apenas de acesso e permanéncia a rede regular de ensino e sim, acesso ao
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conhecimento histéricamente relevante acumulado pela humanidade o qual este
publico tem direito & apropriacdo por meio de sua formacéo académica.

4. CONCLUSOES

Diante de todo o exposto, com base nas contribuicdbes dos autores
estudados e na experiéncia em tutoria junto de alunos com deficiéncia e
transtorno do espectro autista, através do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo da
Ufpel, pude concluir que, ha de se pensar a inclusdo para além dos preceitos
legais e ideais, sob pena de, ao naturalizarmos a expressao, darmos como certa e
eficaz a sua efetivagdo, o que nos levaria a incorrer a erro, uma vez que, a
inclusdo académica requer uma pratica complexa, nova no que tange a praxis
docentes, e especifica para cada aluno, pois, cada aluno com deficiéncia tem
peculiaridades e necessidades especificas, que requer um planejamento de
acordo com estas e, visando sempre, desenvolver as potencialidades dos
educados.

Isto posto, percebo que, para que haja este olhar mais apurado para o
desenvolvimento de praticas que efetivamente pensem a inclusdo nos seus
aspectos praticos e frutiferos, € preciso que se supere o debate em torno da
instituicdo onde o aluno com deficiéncia ira ter aulas, para se pensar em como
essas aulas devem ser para que este aluno seja incluso e desenvolva todas as
suas potencialidades.
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