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1. INTRODUCAO

Ao se considerar os dizeres de FREIRE (2008) sobre a incluséo ser um ato
de respeitar os direitos e deveres de todas as pessoas, em nao apenas participar,
mas também ser aceito na sociedade independente daquilo que os diferenciam dos
demais, entende-se que ha uma necessidade de fazer com que esta acado ganhe
ainda mais espaco, divulgando e pesquisando a seu respeito. Assim, conforme a
sociedade passa a participar do processo de inclusdo e ter acesso aos seus signi-
ficados, se mostra necessario criar meios e condi¢cdes para que esta tenha também
acesso a informacdes e conhecimento a respeito deste processo, para que todos
os individuos, independentemente de suas caracteristicas, consigam conviver bem
em comunidade (MANTOAN, 2003).

No entanto, mais do que disseminar informacdes através da teoria, desenvol-
ver novas estratégias, recursos didaticos e metodologias no ensino se torna essen-
cial, uma vez que a utilizacdo destes métodos alternativos pode auxiliar na com-
preensdo dos conteudos e também na motivacdo dos estudantes (RETONDO;
SILVA, 2008). Sendo, portanto, uma forma de diminuir os obstaculos nos processos
de ensino e aprendizagem de alunos com e sem deficiéncia. Nesta perspectiva, o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) se apresenta como uma aborda-
gem capaz de alcancar os objetivos de desenvolver novos recursos e metodologias
gue contribuam para o processo de ensino e aprendizagem em uma turma hetero-
génea. Isso porgue sua proposta € de que ao desenvolver uma aula, um material
de apoio e demais metodologias, que estas sejam capazes de contemplar as dife-
rencas que existem entre os alunos, em uma turma heterogénea (CAST, 2006).
Sem ter a necessidade de que estas sejam produzidas de forma muito elaborada e
com grandes gastos, mas que acima de tudo, deem atencéo ao que se alcanca a
partir deles, os beneficios que trazem e a possibilidade de criar meios para que 0s
discentes consigam desenvolver autonomia.

Portanto, ela pode ser facilmente relacionada aos objetivos da educacao in-
clusiva, considerando que seu propésito de incluir no ambito escolar esta pautado
em permitir a participacao e o acesso a aprendizagem de todos os alunos indepen-
dente daquilo que os coloca em situacdes de exclusdo (FONSECA, SILVA, 2010).
Sendo assim, o DUA se assemelha aos principios da educacéao inclusiva, em es-
pecial, ao que se refere a flexibilidade e acessibilidade em espacgos educativos,
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tornando possivel contemplar as diferentes maneiras de aprendizado dos estudan-
tes (ZERBATO, 2018). A luz desta justificativa, o objetivo deste trabalho! esta vol-
tado para a divulgacao e relato de uma acéo extensionista, elaborada pelo projeto
Por uma Docéncia Inclusiva, criado no ano de 2020, entre a Universidade Federal
de Pelotas (UFPel) e a Associagao Escola Louis Braille, na Cidade de Pelotas, Rio
Grande do Sul/Brasil. Tendo como propésito desenvolver materiais didaticos volta-
dos a incluséo escolar de alunos com deficiéncia visual, a fim de minimizar barreiras
gue esses alunos enfrentam no ensino de Quimica e Ciéncias e, como consequén-
cia, também colaborar na formacé&o docente de licenciandos em Quimica da UFPel.
Somado a isso, ao compreender as possibilidades e potenciais que materiais como
os produzidos pelo projeto tém no desenvolvimento e interagdo de alunos com ca-
racteristicas diferentes, bem como os potenciais de inclusdo que a abordagem do
Desenho Universal para a Aprendizagem tem, buscou-se analisar as propostas de
atividades com vistas a encontrar possiveis caracteristicas e/ou maneiras de ade-
guéa-las para os casos de turmas ainda mais heterogéneas, como das escolas re-
gulares por exemplo. De modo que estes materiais possam ser utilizados por um
ndamero ainda maior de alunos e que estes possam interagir entre si com iguais
proporcionalidades.

2. METODOLOGIA

O processo metodologico desta acdo extensionista envolveu o estudo de
conteudos como os de (i) Substancias Simples e Composta, (ii) Fotossintese e as
(iif) Caracteristicas das Bridfitas, de modo que a partir deles fossem elaboradas
propostas que instigassem os proprios alunos cegos e com baixa visao a produzir
modelos didaticos tateis representativos, com diferentes texturas e com a escrita
braille, quando necessario, utilizando aquilo que tinham em suas casas, ou 0 que
fosse de mais facil aquisicdo, levando em consideracdo as suas necessidades de
aprendizagem, assim como aquilo que aprenderam dos conteudos. A atividade
seguiu desta maneira em decorréncia da pandemia ocasionada pela COVID-19,
visto que as medidas de distanciamento, que se fizeram necessarias, impediram o
contato presencial que vinha acontecendo anteriormente. Para isso 0s integrantes
do projeto faziam o encaminhamento das atividades através de audio descricao,
via plataforma WhatsApp. Desta forma, além de terem acesso aos materiais de
apoio, mesmo sem ter contato com a escola e o projeto, os estudantes trabalhavam
também a sua autonomia no desenvolvimento de atividades. Além disso, também
eram realizadas semanalmente reunides pedagogicas via Google Meet com 0s
participantes do projeto (discentes e professores da universidade e professor da
escola), onde discutia-se as formas mais acessiveis de desenvolver as acdes
levando em conta as especificidades de cada aluno.

Posteriormente, com o intuito de fazer com que a proposta e toda a acéo de
maneira geral se tornasse 0 mais inclusiva e interativa possivel, desenvolveram-se
analises destas propostas a luz do DUA, articulando-as com as redes afetiva, de
reconhecimento e estratégica, as trés redes da aprendizagem, relacionadas aos
estudos da neurociéncia cognitiva, nas quais 0s principios basicos do DUA se
fundamentam e se correlacionam (RIBEIRO; AMATO, 2018; CAST, 2018). De
modo geral, pode-se entender que as redes representam trés pontos importantes

! Este trabalho se trata de um resumo do trabalho completo apresentado no XXIX Congresso Nacional e XXIV
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Quimica y Ciencias”.
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gue formam nosso cérebro e das quais utiliza-se para exercer o0 processo de
aprendizagem. Dito isso, a rede afetiva vai estar relacionada com o engajamento e
envolvimento, a rede de reconhecimento com a representacdo e a estratégica com
acoOes e expressdes (SEBASTIAN-HEREDERO, 2020).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao todo, entre os anos de 2020 e 2021, o projeto desenvolveu atividades com
cinco alunos com idades entre 12 e 20 anos, dos quais quatro deles eram alunos
cegos e um com baixa visdo. Todos tinham a escola como um nucleo de apoio,
pois durante um turno do dia frequentavam a escola regular, quatro deles no Ensino
Fundamental e um no Ensino Médio. Desta forma, as atividades, os materiais e as
propostas didaticas voltadas ao ensino de Quimica e Ciéncias, eram referentes aos
conteudos que os alunos traziam da escola regular, assim poderiam ocupar seus
espacos de direito, sem deixarem de ser amparados pela escola especializada.

De modo geral as orientacbes enviadas aos alunos seguiam 0 mesmo
formato, onde primeiramente era feita a identificacdo do professor, bem como do
conteudo a ser trabalhado naquela semana. Feito isso, a segunda etapa era de
explicagéo conceitual e exemplificagdo. E por fim se fazia o encaminhamento da
atividade, as sugestdes e prazos de entrega. Com isso, a medida que as atividades
vinham sendo desenvolvidas, era possivel perceber o quanto contribuiam para que
alunos cegos e com baixa visdo conseguissem compreender os conteldos em um
nivel de complexidade comparavel aquele de alunos videntes, consequentemente
mostravam seu potencial para auxiliar no processo de inclusdo escolar.

Por isso, apos o desenvolvimento da atividade o grupo buscou analisar o
guanto essas propostas poderiam se aproximar dos objetivos do DUA e contribuir
para os processos de ensino e aprendizagem de mais alunos, mesmo que nao
tenham sido desenvolvidas com base neles. A questdo é que as redes, nas quais
a abordagem se baseia, podem ser entendidas como sendo trés pontos essenciais
para a formagdo do nosso cérebro e dos quais utiliza-se para exercer 0 processo
de aprendizagem. Portanto leva-los em consideracao significa maiores chances de
eficicia no processo de aprendizagem.

Neste sentido, diante do que caracteriza cada uma das redes, pode-se notar
algumas semelhancas com os objetivos das propostas, como a busca por criar
meios para que o aluno consiga superar seus desafios de aprendizagem e
desenvolver autoavaliagcdo do seu processo. O incentivo para explorar seus outros
sentidos, através de diferentes formas de representacéao, pelo tato e a audi¢céo por
exemplo. E ainda, devido a pandemia, a interagdo com meios digitiais permitindo
adaptar as demandas dos alunos e dos conteudos a realidade do mundo sem
afasta-los da escola e das atividades.

4. CONCLUSOES

Assim, de acordo com as discussfes supracitadas e os resultados obtidos
com a acao, observou-se a importancia dos recursos didaticos adaptados para que
esses alunos consigam compreender com clareza os contetdos no ensino de Qui-
mica e Ciéncias a nivel macroscopico e assim tenham uma base fundamentada
para melhor compreensao dos demais niveis que envolvem os seus estudos. Prin-
cipalmente se levar em consideracdo que o ensino de ciéncias e, em especifico, 0
ensino de Quimica utilizam muito de informacdes que a visdo nos proporciona. Por
isso essas atividades de apoio permitem que alunos cegos e com baixa visao se
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beneficiem dos processos de ensino e aprendizagem tendo acesso as condi¢cdes
necessarias para participar das aulas junto aos demais alunos.

Além disso, esse tipo de acdo também contribui grandemente para a formacgéo
inicial de professores. Isso porgue o projeto de extensao Por uma Docéncia Inclu-
siva proporciona aos licenciandos participantes bons aprendizados através de pes-
quisas, estudos e bagagens tedricas que vao sendo construidas ao longo do tempo
e possibilitam que estes vivenciem a realidade escolar, mesmo que de modo re-
moto, antes de desenvolver de fato a profissdo. O que permite estarem a par de
praticas e discussdes a respeito da educacdao inclusiva.

Quanto a analise a partir dos principios do DUA observou-se que, embora as
propostas tenham sido produzidas para alunos deficientes visuais, ainda assim
apresentam caracteristicas capazes de se adequar facilmente aos principios do
DUA e tem potencial para contribuir para os processos de ensino, aprendizagem e
inclusdo de alunos com e sem deficiéncia.
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