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1. INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado revisa e aprofunda os conteudos da reflexdo
feita num ensaio elaborado como quesito de avaliacdo na disciplina de
Fundamentos socio-histérico-filoséficos da educacdo, cursada na UFPel no
semestre 2021-2, articulando os conhecimentos adquiridos nessa disciplina com
conhecimentos adquiridos em outras disciplinas da area da educacéo.

Tendo em vista a atual valorizacdo das metodologias ativas, voltadas a
construgcao da autonomia intelectual dos alunos nos processos de aprendizagem,
0 objetivo deste trabalho € problematizar e discutir as finalidades sociais de tais
metodologias, tomando como exemplo a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), a partir da tese de Franco Cambi (1999) acerca da ideologizacdo da
educacédo desde o século XIX. Para tanto, fez-se uma breve reconstrucao historica
da evolucdo da concepcao de aprendizagem ativa desde os primordios da
modernidade, buscando contextualizar as relacdes entre transformacdes
epistemoldgicas, concepcdes de educacao e ideais societarios.

2. METODOLOGIA

Visando a expor a problematizacdo em seus fundamentos historico-
conceituais, fez-se necessario observar a procedéncia das transformactes
educativas e pedagodgicas que dao origem as metodologias ativas, por meio de
pesquisa bibliografica, desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. (GIL, 2002, p. 44)

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com o fragmento histérico elencado na pesquisa, isto é, do século
XVI até aqui, pode-se perceber que as metodologias ativas de ensino foram tomadas
a fim de promover a reorganizacdo e controle social sob o pretexto de desenvolver a
autonomia do individuo para que ele faca bom uso da sua liberdade individual
enquanto cidaddo. Para isso houve a sistematizacdo da educacdo, baseada em
interesses burgueses, que fizeram do processo educativo o palco da luta de classes.
Razao pela qual se instaurou nos modelos educacionais e pedagdgicos a antinomia,
marca da contemporaneidade, entre a liberdade “(de classes, de individuos, de
ideias)” e a conformidade aos “modelos sociais de comportamento”, para tornar o
individuo produtivo e integrado.”(CAMBI, 1999, p. 200)

Com vistas a situar as metodologias ativas de aprendizagem, o ponto de partida
da reflexéo € a concepgédo de educacdo como “um fendmeno social que se relaciona
ao contexto econémico, politico, cultural e cientifico de uma determinada sociedade”
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(DIAS; PINTO, 2019, p.1). Neste sentido, segundo Franco Cambi (1999),
especificamente as mudancas ocorridas na sociedade industrial, no decorrer do
século XIX, trouxeram novas fungdes sociais e um novo direcionamento
epistemoldgico a pedagogia, que passa da filosofia a ciéncia e liga-se profundamente
a “dois modelos ideolégicos e epistemologicamente antitéticos: o burgués e o
proletario, um inspirado no positivismo e o outro ligado ao socialismo" (CAMBI, 1999,
p.465). A conexdo entre cada uma dessas ideologias com a pedagogia comeca a
atribuir finalidades distintas a educacdo, o que levou ao desenvolvimento de
metodologias fundadas em conhecimentos cientificos de ensino e de aprendizagem.
Nesse entremeio, nascem as metodologias ativas de aprendizagem, voltadas a
construcdo da autonomia dos alunos para uma sociedade democratica.

Para compreender melhor as relagbes entre metodologias ativas de
aprendizagem e finalidades sociais, entende-se que é importante buscar elementos
na histéria da educacdo moderna, em cujos primérdios se encontram as origens
epistemoldgicas e politicas daquelas metodologias.

A modernidade é marcada pela valorizacéao da liberdade individual do homem,
da laicizacéo da cultura e do poder (no sentido de emancipacdo em relacéo a cultura
e ao poder da Igreja), pelo surgimento de um governo estatal com poder centrado no
Rei e depois republicano, pela liberdade e expansdo nas relacdes comerciais e
econdmicas, como também pela revalorizagdo da cultura greco-romana.

O iluminismo caracteriza a mentalidade e a cultura deste periodo, trazendo
consequentemente mudancas também para a educacdo e a pedagogia vigente da
época. “E por conseguinte o racionalismo e o realismo sédo enaltecidos, bem como o
naturalismo sob algumas correntes filosoficas do periodo, refletem na educacao e
pedagogia da Idade Moderna” (CAMBI, 1999, p. 198-199).

Nesse mesmo periodo Jean Jacques Rousseau (1712-1778), com as suas
obras, "resgata primordialmente a relacéo entre a educacao e a politica" (GADOTTI,
2003, p. 87). E é através de Rousseau que "podemos perceber que o século XVIII
realiza a transicéo do controle da educacéo da Igreja para o Estado” (GADOTTI, 2003,
p. 89). Ele serviu de influéncia para educadores da época e foi precursor da Escola
Nova, que iniciou no século XIX. Nesse periodo, foi abandonada a concepcéo crista a
respeito do homem e adotados principios cientificos que valorizam o homem como
organismo vivo que se desenvolve integralmente a partir de suas atividades e
experiéncias de vida. Portanto, € um periodo marcado pela mudanca epistemolégica
gue passa do pressuposto filoséfico-metafisico para o filoséfico-cientifico, que
repercutira na educacao.

Ao mesmo tempo, na modernidade, a centralizacdo do poder politico, realizada
através da criacdo do Estado, o nascimento do modelo econémico capitalista e a
afirmacéao da classe burguesa fazem desse periodo um processo aberto, galgado pela
valorizacdo da liberdade em contraste aos modelos sociais de comportamento do
feudalismo (CAMBI, 1999, p. 200). Estes modelos visavam tornar o individuo produtivo
e integrado na sociedade e acabaram por interferir em todas as esferas das relacdes
humanas, no intuito de estabelecer o controle e a reorganizacdo social. Logo,
seguindo esses modelos, aplicaveis através da racionalizacao e institucionalizacdo da
sociedade, o individuo viria a atuar ativa e pacificamente na economia e seguir as
politicas instituidas que iriam conduzi-lo entdo “por meio de fortes condicionamentos
por parte da coletividade, dando vida a um ‘mundo moderno’ em cujo centro estao a
eficiéncia no trabalho e o controle social” (LEAL e NOGUEIRA, 2015, p. 45 apud
CAMBI, 1999, p.39).

No século XIX, na Idade Contemporéanea, a reorganizagéo social e econdmica
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instauradas desde o Renascimento acabam por trazer agitacdo as teorias de ensino
e aprendizagem, enaltecendo a ciéncia e trazendo para o dominio burgués a
responsabilidade pela sistematizacdo do ensino, aos moldes do positivismo de
Augusto Comte.

Em oposicdo a educacdo positivista, temos uma pedagogia "formada no
movimento popular pela democracia no ensino” e que "propde uma educacao igual
para todos" (GADOTTI, 2003, p. 122), uma pedagogia socialista, que vem compor a
oposicao social entranhada na educacdo e que perdura até os dias atuais: burguesia
x proletariado. Dessa forma, percebemos que essa luta de classes atribuiu ao ensino
e a aprendizagem finalidades distintas de acordo com a pedagogia positivista ou
socialista.

Nesse contexto nasce a educacao ativa, centrada na aprendizagem e fundada
na atividade e na experiéncia dos alunos, expressa através da chamada “Escola
Nova”.

Abarcando as metodologias ativas de aprendizagem, a Escola Nova visava
tornar o aluno o centro das atividades e interesses vitais no seu desenvolvimento,
sendo pensadas também para levar em consideracdo os contextos sociais dos alunos.

A Escola Nova, projetada inicialmente na Europa (séc. XIX) e expandida para
as Ameéricas (inclusive o Brasil), traz consigo um renovo ao pensar pedagogico,
tornando-o centrado "na acado, na atividade da crianca”. Afastando-se do modelo
tradicional baseado na instrugdo(ensino), visava a "auto formacdo e atividade
espontanea da crianca” (GADOTTI, 2003, p. 142). A teoria da Escola Nova sugeriu
gue a educacao incentivasse a mudanca social e mutuamente se transformasse,
porque a sociedade estava em mudanca.

O educador norte-americano John Dewey (1859-1952) foi o primeiro a formular
0 novo ideal pedagogico da Escola Nova, ele propés uma educacdo democratica
baseada na experiéncia do aluno e envolvendo problemas reais, seguindo uma escala
de 5 estagios: "uma necessidade sentida, a analise da dificuldade, as alternativas de
solucédo do problema, a experimentacdo de varias solucdes, até que o teste mental
aprove uma delas e a acdo como prova final para a solugdo proposta, que deve ser
verificada de maneira cientifica" (GADOTTI, 2003, p. 143). Esse modelo pedagogico
culmina no que hoje chamamos de pedagogia ativa e deriva do positivismo, baseado,
portanto, num modelo de educacéao privada.

Contudo, os escolanovistas passam a assumir uma postura tecnicista.
Segundo Gadotti (2003), uma reflexdo critica sobre a educacdo escolanovista vem
desenganar o otimismo dos educadores novos. Onde os educadores mais recentes
afirmam que toda educacdo € politica e que comumente se institui a favor dos
sistemas educativos estabelecidos pelos Estados Modernos, em acfes pelas quais as
classes dominantes “preparam a mentalidade, a ideologia, a conduta das criancas
para reproduzirem a mesma sociedade e ndo transforma-las” (GADOTTI, 2003, p.
147).

Como exemplo de método ativo temos a ABP, que segue o0s principios
propostos por Dewey. Ela propde que o aluno, enquanto aprendiz, seja participante
ativo no seu processo de desenvolvimento critico e reflexivo, inovando nas formas de
armazenar e reproduzir conhecimento, usando assim do seu auto desenvolvimento
para chegar a solu¢des de problemas concretos. Lidar com problemas é algo que faz
parte da vida do ser humano em geral, mas, sobretudo nos dias de hoje, tal
competéncia estd diretamente relacionada com demandas de trabalho e a ABP
propde isso de forma didatica, onde o aluno, futuro trabalhador, profissional, deve se
auto disciplinar para acompanhar e cooperar de forma produtiva na resolugcéo de
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problemas colocados pelas mudangas que acontecem na sociedade e,
principalmente, pela evolucéo acelerada nos meios de produgéo.

4. CONCLUSOES

Observando o ensino e a aprendizagem decorrente da ideologia liberal-
positivista que atua na educag¢do, como mostrado na tese de Franco Cambi, conclui-
se que had um problema relacionado as finalidades sociais das metodologias ativas.
Sendo perceptivel que a educacdo expressa através desses métodos de ensino e
aprendizagem nao sao de todo um mal. Mas a sua cooperac¢do com a estruturagao do
sistema educacional ideologizado, que acaba contribuindo para que os alunos,
conformados ao Estado liberal-burgués, se moldem ao pensamento de adequacéo
para a sobrevivéncia. E dessa forma, mesmo que metodologias ativas objetivem a
aprendizagem do aluno a partir de sua propria atividade, o desenvolvimento de suas
competéncias estara sempre atrelado a ideia de crescimento para a ascensdao social
individual. Entretanto, num contexto onde as oportunidades para tal ascenséo estao a
mercé da demanda do mercado de trabalho, estamos diante de um problema ético e
politico, pois, nas metodologias ativas, o valor dos individuos esta mais voltado ao
aprimoramento de suas competéncias para corresponder as exigéncias do mercado
de trabalho do que a valorizac&o do auto aperfeicoamento para o poder criativo.
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