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1. INTRODUCAO

Historicamente, a formacao de professores para a Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) é marcada pela auséncia de regulamentacdo por meio de
politicas publicas, sendo caracterizada por acbes emergenciais e fragmentadas
(MACHADO, 2008).

Em que pese, o ano de 2008 represente um marco importante para a
expansado da Rede Federal de EPT através da criagdo dos Institutos Federais de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia (IFs), a formacdo docente para atuar nessa
modalidade de ensino ainda contorce-se sobre um emaranhado de pareceres e
resolucdes emitidos pelo Conselho Nacional de Educacédo — CNE na tentativa de
sistematizacdo de politicas publicas onde se estabelecam diretrizes para sua
regulamentacéo e efetivacao.

Conforme dados do relatorio apresentado no Projeto CNE/UNESCO (2014),
dos 71896 docentes que atuavam na Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) no Brasil, naquele ano, 91% possuia formagcdo em ensino superior.
Entretanto, deste percentual, mais da metade n&o possuia nenhum tipo de
formacao pedagdgica, ou seja, 54,5% (SOFFNER, 2014).

Nesse contexto, compreendo a docéncia como uma atividade complexa, a
gual pode ser prejudicada pela auséncia de uma formacao especifica que oriente a
pratica de seus profissionais.

Diante do exposto, 0 presente resumo apresenta, de forma geral, as bases
tedrico-metodoldgicas, as quais constituem o projeto de tese de doutoramento
desenvolvida junto ao Programa de Pdés-graduacdo em Educacédo, da Faculdade
de Educacao, da Universidade Federal de Pelotas (PPGE-FAE-UFPel). Insere-se
na linha de pesquisa “Formacéo de Professores, Ensino, Processos e Praticas
Educativas”. Tem como tematica de estudo a formacao, as praticas pedagogicas e
a construcao do conhecimento de professores da EPT, mais especificamente nos
cursos de nivel médio.

A tese visa responder a seguinte questdo de pesquisa: Como ocorrem 0s
processos de construcdo e pratica do conhecimento pedagdgico do contetudo de
professores que atuam na EPTNM? Para tanto, estabeleci como objetivo geral do
estudo: compreender os processos de construcdo e pratica do conhecimento
pedagdgico do contetudo de docentes que atuam na EPTNM.

Sendo assim, pretende-se abordar os conceitos referentes a base de
conhecimentos inerentes ao ensino e, em especifico, o conhecimento pedagdgico
de conteudo - CPC (SHULMAN, 2014) e as racionalidades pedagdgicas
(SACRISTAN, 1999; TARDIF, 2010), pois, os considero como elementos que
estruturam a pratica docente.
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2. METODOLOGIA

Para investigar como os professores da EPT constroem e mobilizam o CPC e
outros saberes optei por um estudo com abordagem qualitativa, amplamente
utiizada em pesquisas na area educacional. A pesquisa qualitativa “¢ uma
atividade situada que localiza o observador no mundo” (DENZIN; LINCOLN, 2006,
p. 17), ou seja, ela esta inserida dentro de um contexto histérico e seu significado
varia de acordo com esses cenarios historicos.

O campo empirico da pesquisa de tese € um curso técnico de nivel médio de
um Instituto Federal, onde os professores que atuam nas disciplinas
profissionalizantes do referido curso s&o os sujeitos da pesquisa.

Como forma de construcdo dos dados empiricos da pesquisa, utilizarei de
diferentes fontes para compreender o fendbmeno em questdo: a) observagcao em
sala de aula; b) entrevistas individuais com os sujeitos da pesquisa; ¢) questionarios
d) andlise documental: planos de ensino, projeto politico pedagogico do curso
(PPC).

Como forma de analise dos dados construidos sera utilizada a metodologia
de andlise textual discursiva (ATD). Conforme Moraes e Galiazzi (2011) esse tipo
de analise corresponde a uma metodologia de andlise de dados e informagdes de
natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensfes sobre os
fendmenos e discursos. A ATD articula a anélise de conteudo tradicional e a andlise
de discurso.

A trajetéria de analise é composta por trés etapas: unitarizacdo, que consiste
em examinar detalhadamente os textos até que se possa encontrar unidades
constituintes do fenbmeno estudado; a categorizagdo, que objetiva estabelecer
relacbes entre as unidades basicas; e; por fim, a comunicacdo, que resulta da
andlise das duas etapas anteriores e possibilita uma compreenséao do todo, criando
elementos para a elaboracédo do texto de divulgacéo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Lee S. Shulman é um dos precursores nas pesquisas relacionadas ao
conhecimento de base (knowledge base) para o ensino. Desde a década de 1980,
0 autor tem desenvolvido, juntamente com demais pesquisadores, estudos acerca
do conhecimento base para o ensino como forma de contribuir para a
profissionalizagcdo docente e construir referéncias para fundamentar as reformas
educacionais e as politicas de formacao de professores amplamente discutidas na
atualidade.

Nesse sentido, Shulman (2014) desenvolve seus estudos a partir dos
seguintes questionamentos: Quais séo as fontes da base de conhecimento para o
ensino? Em que termos podem ser conceituadas essas fontes? Quais sdo as
implicacdes para uma politica de ensino e para a reforma educacional?

O autor destaca que somente os resultados das pesquisas sobre o0 ensino
eficaz sédo levados em conta quando se pretendem definir as bases de
conhecimento para o ensino. Para Shulman (2014), elementos importantes sobre
0 ensino, como o conteudo a ser ensinado, a realidade em sala de aula, aspectos
fisicos e psicoldgicos dos estudantes ou a realizacdo de objetivos que néo
necessariamente sédo considerados nos testes padronizados, comumente Sao
ignorados quando se busca conceitos gerais do ensino eficaz.

Dessa forma, surge a necessidade e pertinéncia de coletar, analisar e
codificar a sabedoria concedida pela pratica docente, a partir de estudos de casos
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de professores reais, em situagbes concretas de ensino, para que possa ser
vislumbrada uma formacgéo e novo perfil de docente possiveis (GROSMAN, 2005).

Ainda em seus estudos, Shulman (2005) faz uma critica sobre o que ele
chamou de “paradigma esquecido”. Segundo o autor, as pesquisas sobre eficacia
do ensino simplesmente ignoraram um aspecto fundamental sobre a vida real em
sala de aula: o contetdo a ser ensinado.

Destaco que no caso da EPT o dominio do conteudo especifico constitui-se
como um dos fundamentos centrais na concepc¢ao dos professores para o exercicio
da docéncia, pois permite aos docentes estabelecer uma articulagdo entre os
principios e processos que séo as bases do curriculo dos cursos profissionalizantes
com a tradugdo desse conhecimento para o ensino e resolucdo de problemas.
Ainda que o dominio do conteudo especifico seja fundamental na formacéao de
professores para a EPT, ele por si s6 ndo representa a totalidade da base de
conhecimentos para o ensino para a EPT.

Shulman (2014) aponta para o conhecimento pedagoégico do conteudo, o
gual constitui-se na confluéncia do conhecimento do contetdo especifico e do
conhecimento pedagdgico e na capacidade de transformar o conhecimento do
conteudo em topicos especificos, problemas ou questbes, adaptando-o ao
interesses e aptidées dos alunos.

Um outro aspecto importante, porém, menos estudado, € sobre como esses
conhecimentos sdo utilizados e mobilizados na pratica docente: de que forma o
professor decidi o que € pertinente para uma determinada atividade de ensino? Ha
alguma intencionalidade nas acfes dos docentes que mereca ser codificada? Se a
resposta for positiva, como podemos apreendé-la? Podemos inferir que a prética
docente ndo limita-se aos seus saberes, embora seja construida na relagdo do
professor com esses.

Isso implica que h& uma estrutura implicita na acdo docente (racionalidade
pedagogica ou pensamento pratico), a qual constitui-se como um fio condutor que
orienta o fazer docente.

Conforme Tardif (2010), a racionalidade € um atributo inerente aos sujeitos
e refere-se a capacidade de fazer, de comunicar e de refletir através de uma
estrutura de raz6es que orientam sua pratica.

O conceito de racionalidade (SACRISTAN, 1999) refere-se as razdes e
intencionalidades que movem a a¢ao docente. Por meio do seu estudo € possivel
compreender o pensamento do professor sobre o processo de ensino e 0s saberes
mobilizados e construidos nesse processo. Trata-se de uma racionalidade aberta,
plural, critica, que pode ser revista, questionada e modificada.

4. CONCLUSOES

Concluo ratificando que a tese busca demonstrar que o professor da
EPTNM, no contexto de sua pratica docente, mobiliza e constr6i um conhecimento
especializado, o qual possibilita o didlogo e articulacdo entre 0os conhecimentos
especificos das disciplinas técnicas com o0s conhecimentos pedagdgicos
necessarios a constru¢ao do conhecimento profissional efetivado pelos estudantes.

Portanto, identificar, compreender e sistematizar os conhecimentos que 0s
docentes mobilizam e constroem em suas praticas contribui para reconhecer o
alicerce de conhecimentos inerentes a profissdo docente, valorizando, assim,
saberes especificos da docéncia e indicando caminhos possiveis para a formacao
e a profissionalizacdo docente na EPTNM.
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