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1. INTRODUCAO

O estagio pedagogico € um dos componentes curriculares mais
importantes na formacgéao de professores, pois permite ao graduando relacionar a
teoria com a pratica constituindo-o um profissional da educac&o. E através desta
experiéncia, que possibilita uma analise critica e reflexiva, que o estudante de
pedagogia constréi sua identidade como professor. Durante quatro anos o
graduando estuda sobre diferentes teoricos e estudiosos da educacao, além dos
mais variados conceitos que tratam sobre o processo de ensino e aprendizagem,
e 0 estagio possibilita aos professores em formacéo, colocar em pratica as teorias
aprendidas.

O objetivo deste trabalho é apresentar uma reflexdo da nossa experiéncia,
enquanto professoras estagiarias desenvolvendo um projeto que trabalhava sobre
a necessidade de um ensino com afetividade, necessidade essa percebida logo
no inicio do estagio. A turma era estigmatizada por ser classificada como o 3° ano
fraco, sem voz e com as necessidades individuais de aprendizagem, muitas
vezes, ndo sendo atendidas ocasionando uma baixa autoestima nos alunos.
Durante trés meses, minha parceira de estagio, Susana, e eu procuramos fazer
com que os alunos mostrassem seus conhecimentos, adquiridos ou ndo em sala
de aula.

As pessoas sao diversas, cada uma tem seu jeito de ser, agir e pensar,
pois todos temos uma historia e isto acaba influenciando em como cada individuo
& o mundo. No universo escolar ndo é diferente, sdo muitas historias e leituras de
formas e maneiras diferentes. Uma sala de aula é heterogénea, com mudltiplas
historias, entendimentos diversos, especificidades diversas, idades variadas,
necessidades de aprendizagem dos mais diferentes niveis. A afetividade na
relacdo professor-aluno possibilita um melhor resultado, uma vez que ao
aproximar-se dos alunos, conhece a historia de cada um, gerando um sentimento
de confiangca muatua. Ao conhecer a realidade do estudante o professor pode
relaciona-la ao contetudo a ser ensinado, dando significado ao que esta sendo
ensinado. De acordo com BEZERRA (2006), é necessario que o aluno perceba a
relacdo entre 0 que esta aprendendo e a sua vida, tornando sua aprendizagem
significativa.

Assim como uma sala de aula € diversa, diversa também é a maneira como
cada professor atua. Uns optam pelo ensino tradicional e autoritario, acreditando
gue assim mantém o controle sobre os alunos; outros ddo ao aluno um papel
ativo de busca do conhecimento na medida em que surgem 0s interesses e as
motivacdes; e ha os que aliam as duas formas de ensinar. Seja qual for a
metodologia, a afetividade estd vinculada ao processo de construcdo do
conhecimento. De acordo com ALMEIDA (2008), para Wallon a afetividade é
imprescindivel no processo de desenvolvimento da personalidade da crianca.
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BEZERRA (2006), por sua vez, diz que para Wallon é relevante que a escola
ofereca formacéo integral, ou seja intelectual, afetiva e social, e que dentro da
sala de aula, onde além do corpo fisico da crianca, devem estar também suas
emocodes, sentimentos e sensacdes. Suas ideias tém como base 0s quatro
elementos que se comunicam o tempo todo: afetividade, movimento, capacidade
cognitiva e a formacgé&o da personalidade.

Ainda segundo BEZERRA (2006), pesquisas apontam uma forte relacéo
entre a afetividade e a capacidade de aprendizagem, pois 0 aluno que esta bem
afetivamente aprende mais rapido e com mais facilidade e com a autoestima
elevada seu desempenho tende a ser mais eficiente e positivo.

2. METODOLOGIA

O estagio de docéncia do curso de pedagogia foi realizado em dupla, em
uma escola estadual de ensino fundamental do Rio Grande do Sul, com uma
turma do 3° ano do ensino fundamental. A escola era pequena e atendia a
aproximadamente 190 alunos, divididos em 9 turmas compostas por uma de 1°
ano, uma de 2°ano, trés de 3° ano, duas de 4° ano e duas de 5° ano, distribuidas
em dois turnos, manha e tarde.

A maior parte dos alunos pertenciam a familias de baixa renda, muitos
sobreviviam com o auxilio do Bolsa Familia e eram moradores de bairros
proximos a escola. No geral, as criangas ndo viviam em um ambiente letrado,
portanto ndo tinham quem pudesse ajuda-los em suas dificuldades. Alguns dos
pais eram analfabetos e, segundo a escola, uma das maes néo via importancia na
alfabetizacéo da filha, pois ela mesma néo era alfabetizada e nunca sentiu que
isto Ihe atrapalhasse. Esta aluna mostrava-se desinteressada pelas aulas,
circulava pela sala, interferindo inclusive na aprendizagem dos colegas. Este
relato vai ao encontro do que diz FIQUEIRA (2001) “No momento em que chega a
escola, a crianca ja traz consigo toda uma gama de conhecimentos a respeito do
mundo e de si mesma. O convivio familiar lhe imprime uma série de valores no
dia-a-dia de sua vida.”

A turma era estigmatizada em ser o 3° ano fraco, os repetentes, 0s
problematicos, e de acordo com TRAVERSINI (2009), “somos seres produzidos
pela linguagem e 0 modo como nos narramos ou somos narrados é uma das
condi¢Bes para nos construirmos como sujeitos.” Ja no primeiro dia encontramos
os alunos acostumados a obedecer e a fazer o que Ihes era ordenado, como se
fosse a Unica maneira de ensinar e aprender. Os alunos sentados em suas
classes dispostas de maneira tradicional, tratados igualmente, ndo sendo levada
em consideracdo a heterogeneidade de uma sala de aula. Segundo MATTOS
(2008), é necesséario trabalhar as diferencas, para que se enrigueca O
aprendizado de todos. A autora lembra que “a diferenca € normal, € identidade de
cada ser humano.” Sem voz, limitavam-se a completar uma frase pronta iniciada
pela professora. Invisiveis, funcionarios comentavam de suas dificuldades, sem
notarem que eles estavam ao lado ouvindo esses comentérios. Para MENDES
(2017), “a autoestima é o aspecto avaliativo de si. E construida a partir de
comentérios alheios e da interpretacdo pessoal desses comentarios carregados
de sentimento.”

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Desde o inicio do estagio, toda vez que demos atividades para que 0s
alunos fizessem em sala de aula, sempre havia alguns deles perguntando como
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fazer, por mais que explicassemos e de diferentes maneiras como o exercicio
deveria ser executado, demonstrando muita inseguranca por parte deles na
execucdo das tarefas. Também era recorrente perguntas sobre como se
escreviam palavras simples e que eles ja sabiam escrever, mas que insistiam em
dizer que ndo sabiam. Uma aluna chegou a dizer “Eu n&o sei, vocé ndo sabe que
sou burra?” Demonstrando pouca ou nenhuma confianga em si e uma baixa
autoestima. De acordo com BEZERRA (2006) “a autoestima afeta a
aprendizagem. (...) Aprende mais rapido e com mais facilidade o aluno que esta
bem afetivamente. Seu desempenho tende a ser efetivamente positivo, pois a
auto-estima elevada leva a uma acao sobre a realidade mais firme e convicta.”

Para COLELLO (2003) “Grande parte do fracasso escolar &, ainda hoje,
tributario de um sistema impessoal que, desconsiderando as diferencas
individuais ou culturais, volta-se apenas para o grupo de alunos ja em sintonia
com o universo escolar.” A escola empurra o aluno ao fracasso escolar e reforga
sua baixa autoestima quando sugere ao professor maior atencdo aos que tém
chance de aprovacédo, sendo que 0s que mais necessitam sdo 0s que estdo mais
distantes de serem aprovados.

4, CONCLUSOES

Iniciamos o estagio com criangas sem voz, porém aos poucos os alunos
foram sentindo que podiam falar, levantar, participar, dar ideias, reivindicar, ainda
gue nao soubessem como fazé-lo. Ao sentirem que podiam confiar em nés
enquanto professoras, também comecaram a confiar em si mesmos enquanto
alunos. Segundo MATTOS (2008), “O educador necessita reconhecer a diferenca
no outro, sua forma de se comunicar, suas diferentes linguagens, aprender a
escutar e a perceber suas possibilidades e necessidades.” A autora traz também
gue € necessario proporcionar ao aluno o autoconhecimento, buscando provocar
a autoconfianca, o engajamento e a motivacao necessaria a uma aprendizagem
significativa. Neste sentido, durante trés meses procuramos conhecer cada aluno
e saber suas dificuldades, buscando diferentes formas de ensinar,
contextualizando cada conteudo, dando espaco para a participacdo de todos, mas
acima de tudo, provocando a autoconfianca de cada um.

Concordamos com MATTOS (2008), quando diz que “o educador necessita
mostrar ao educando como ele é importante”, pois isto eleva o interesse e a
confianca do aluno, estimulando a inteligéncia emocional. Ao proporcionarmos
uma aprendizagem significativa, damos inicio a um efeito domind: quando o
estudante compreende a sua importancia e do que esta sendo ensinado, percebe
gue esta aprendendo, confia mais em si mesmo, elevando assim a sua
autoestima.
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