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1. INTRODUGAO

O estudo buscou compreender as expressdes de professores do curso de
Tecnologia em Design de Moda, quando instigados a falar sobre a sua formacéo,
suas experiéncias em sala de aula e sobre os conhecimentos necessarios para o
exercicio da docéncia. Desta forma, analisou as respostas dos docentes em
relacdo as suas experiéncias em sala de aula, sua formacédo e os saberes para
ensinar, verificou as concepgdes dos docentes em relacdo aos conhecimentos
especificos e pedagdgicos que subisidiam suas aulas e buscou indicativos que
apontassem para a necessidade ou nao de uma formagao pedagogica para os
sujeitos da pesquisa.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, porque procurou compreender e
explicar o fendbmeno estudado tratando de “questdes muito particulares [...], ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores e das atitudes” MINAYO (2012). Entendo que por ser uma
abordagem que investiga o mundo dos significados, os dados coletados néao
podem ser quantificados.

Esta pesquisa justifica-se pelo fato de que como estudante no curso Técnico
em Vestuario e no curso superior de Tecnologia em Design de Moda eu
observava que os professores pouco se mobilizavam em torno das questdes
didaticas e pedagogicas; percebia que a preocupacao deles era conseguir passar
todo o conteudo para os alunos e assim “vencer” o plano de ensino. Como sao
cursos técnicos notava que prevalecia a ideia e o empenho em fazer os alunos
aprender a fazer a saber-fazer sem questionar o que faziam e por que faziam
produzindo assim o seu conhecimento.

Para CUNHA (2003), ¢é dificil para os docentes construir uma pedagogia
voltada para a producgao do aluno, isto €, motivar o aluno para a producao do seu
conhecimento. Entendo que os professores possuem uma ideia a respeito do
ensino como reproducao de conceitos e praticas que eles obtém através de seus
estudos na area e da sua pratica no mercado de trabalho. Por isso, os
professores ainda possuem essa concepc¢ao de ensino como reproducao, pois &
muito presente ainda a racionalidade técnica na qual foram formados.

2. METODOLOGIA

O trabalho de pesquisa foi desenvolvido apds a definicdo do curso, da
instituicdo e da escolha dos sujeitos. O curso escolhido foi o superior de
Tecnologia em Design de Moda do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSUL) Campus Visconde da Graga. Os sujeitos
foram escolhidos com base na sua formacdo académica e profissional, assim
analisei a formacéo e titulagdo de cada um. De um universo de nove professores
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contatei quatro por meio do correio eletrénico, desses todos concordaram em
participar da pesquisa.

Para a coleta dos dados utilizei uma entrevista semiestruturada, com um
roteiro construido procurando compreender através dos depoimentos dos sujeitos
os desafios/necessidades que eles encontram no exercicio da docéncia, bem
como os saberes/conhecimentos que consideram importantes para este oficio.

Apés esta etapa iniciei o tratamento dos dados para posteriormente fazer as
andlises. Para isso, as entrevistas foram transcritas, de maneira cuidadosa,
acompanhando todos os detalhes e comentarios dos docentes. Para facilitar a
analise dos dados e a discussao dos resultados, separei as respostas dos sujeitos
por categorias, ou seja por tematica. De acordo com BARDIN (2011) a analise
dos dados por tematica “consiste em descobrir os ‘nucleos de sentido’ que
compde a comunicagdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo pode
significar alguma coisa.

Esse trabalho de analise do conteudo tem como objetivo explicar e
interpretar os relatos dos sujeitos, com base nos dados coletados na entrevista.
Por isso ele ndo se reduz a uma classificagdo dos excertos das falas, segundo
MINAYO (2012), “ a descoberta dos codigos sociais a partir das falas, simbolos e
observagdes” contribui para a busca da compreensao e interpretagcao que aliados
a teoria contribuem de forma contextualizada e singular com o pesquisador.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na pesquisa desenvolvida a proposta foi compreender o que docentes do
curso superior de Tecnologia em Design de Moda do IFSul expressam acerca de
suas motivagdes e expectativas com relagdo a docéncia; exeperiéncias e desafios
que vivenciam no cotidiano da sala de aula, bem como entender o que pensam
sobre sua condi¢cdo de docentes a partir de uma formacao que nao os habilitou
para tal.

Quando questionados a respeito da escolha pela docéncia, alguns dos
docentes responderam que essa nao foi uma escolha pensada ou imaginada;
mas algo que surgiu ao longo da graduagcdo em Moda, seja pela vontade de
“transferir’ os seus conhecimentos ou mesmo porque se inspiraram em algum
professor que tiveram ao longo da vida académica ou um familiar que é professor.
Outros responderam que visaram a docéncia no ensino superior como uma
oportunidade de um primeiro emprego e sentiram-se motivados pela estabilidade
financeira consequéncia do concurso publico.

O que chamou atencao foi que um sujeito da pesquisa disse que sempre
teve vontade de ser professor, no entanto, antes de se dirigir a essa carreira
procurou trabalhar na industria. No seu entendimento o professor precisa ter o
conhecimento pratico na industria e no mercado de trabalho na area para ser um
bom professor, ou seja, ele afirmou que a pratica é importante para explicar a
teoria.

Cabe salientar que nao foi possivel observar nas respostas desse
entrevistado, nem dos outros, a compreensao de que a teoria decorre da pratica e
que a pratica gera a teoria. Para eles pareceu que a pratica é a aplicacdo da
teoria, apenas. Talvez essa seja uma compreensdo que precisa ser trabalhada
com os docentes do ensino superior, pois ela muito provavelmente os ajudara a
trabalhar com os alunos em uma outra perspectiva, oportunizando a construcao
de outros conhecimentos a partir da pratica.
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Com relagao as praticas, os professores referenciaram muitas vezes as
acdes de seus antigos professores como exemplo que sdo por eles seguidos.
Essa posicao ratifica a ideia de que ha uma inspiracdo nos ex-professores como
fundamento de suas praticas, CUNHA (2010) nos explica que é por essas
experiéncias € memorias que os sujeitos vao se constituindo docentes de forma
consciente ou ndo, pois eles tomam de seus antigos professores “visdes de
mundo, posi¢des politicas, experiéncias didaticas, concepgdes epistemoldgicas”.

Percebi, a partir das respostas, que os professores expressaram de alguma
forma preocupacado com a questao didatico-pedagodgica das suas aulas e com a
aprendizagem dos alunos, pois ratificavam a ideia de que sua aula deveria ser
‘boa” e atender as expectativas dos alunos. Voltavam sempre a ideia que deviam
“‘passar” todo o conhecimento para os estudantes, contudo, ndo mostravam saber
se e como conheciam o que os alunos ja sabiam e como eles se expressavam em
relagcdo ao conteudo a ser trabalhado.

Essa situacdo nos remete mais uma vez a pensar na importancia de
questdes como essas serem foco de discussdes com os professores do ensino
superior, os quais nao tiveram a formacgao pedagdgica, pois para eles, em geral, a
aprendizagem se da por acumulagao de informacdes.

Diversas vezes os respondentes referiram-se que € preciso manter o aluno
atento nas explicagcdes do professor sob o risco de posteriormente ndo saberem
resolver as questdes que lhe serdo dadas a responder. Mas percebem que as
tecnologias estao ocupando a atencéo deles durante a aula. Ocorre que a aula se
constitui em um “passar” conteudos apenas na forma de informacdes, € muito
provavel que os alunos tenham acesso a elas através da tecnologia. Entretanto,
entendo que se a aula for um lugar onde ha uma troca de conhecimentos e se
tornar uma oportunidade de construcao de outros conhecimentos a partir dos que
ja existem o aluno possivelmente se sentira participe do processo e podera ficar
mais atento a condigdo de ser um “sujeito que aprende e ensina”.

Perguntados se os conhecimentos obtidos na graduacao foram suficientes
para o exercicio da docéncia, os entrevistados responderam que foram. Nenhum
deles fez referéncia que mesmo que dominem os conteudos especificos sentem
necessidade de saber como ensina-lo. Isso € preocupante, pois efetiva-se a ideia
gue basta saber o conhecimento especifico e que ensinar € passa-los aos alunos.
Talvez, seja preciso que os docentes se perguntem: O que é ensinar? Como
ensinar de forma que os alunos compreendam os conteudos e possam
ressignifica-los no seu cotidiano? A énfase nas suas respostas é que se aprende
a ser professor, sendo professor, ou seja, disseram que aprenderam a “dar aula,
dando aula”.

Concordo que o conhecimento pratico € importante ainda mais no ensino
profissional, no entanto, sé ele ndo da garantias de um ensino de qualidade.
Complemento essa ideia com a compreensdo de que € importante que os
docentes de qualquer nivel tenham oportunidades e espacgos para as discussoes
de cunho pedagogico, pois talvez muitas dessas questdes pudessem adquirir
outra dimensao para eles. Essa compreensao decorre também do fato dos
respondentes terem se referido aos saberes necessarios para exercer a docéncia,
como formas de superar as dificuldades com as relagcdes humanas e vivenciar
com sabedoria estas relagcdes com os estudantes.

Afirmo durante a pesquisa baseada em ZABALZA (2004) que a docéncia &
uma atividade complexa que tem saberes e conhecimentos proprios e isso,
parece que foi ratificado pelos entrevistados no sentido de citarem dificuldades e
desafios que se deparam quando ensinam. Observei que nenhuma dessas
dificuldades foi relativa ao conhecimento especifico. Afirmavam, com certeza, que
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os desafios sdo as relagdes que se estabelecem no espaco da sala de aula com
os alunos.

E importante salientar que foi enfatizado pelos entrevistados que o ensino
requer conhecimentos especificos da disciplina, ficando em segundo plano os
conhecimentos didatico-pedagdgicos. Os conhecimentos de cunho pedagdégico da
docéncia foram apontados como sendo os de organizagdo didatica, de saber
intercalar aulas tedricas e praticas e a qualificagao do professor através de cursos
de stricto senso na area de conhecimento especifico.

4. CONCLUSOES

Conclui que seria interessante que esses professores tivessem a
oportunidade de uma formacéo pedagdgica para subsidiar as sua praticas, pois
nesses espacos de discussao sobre a docéncia poderiam auxiliar a mudanca de
uma postura com relagao a énfase que dao ao conhecimento técnico.

Entendo que os docentes precisariam estar dispostos a ter essa formacgao e
a se dedicar as discussbes de assuntos pedagogicos que nao envolvem
diretamente a especificidade do conteudo que ensinam, pois disso decorreria
certamente a “quebra” de alguns conceitos construidos ha muito tempo por eles.
E preciso disposicdo e abertura para construir “outros” conceitos.

Se faz necessario que os professores busquem e acreditem em novas
alternativas para o ensino, mas que as sustentem e construam um conhecimento
sobre elas.

Por fim, ndo posso deixar de acrescentar que seriam “bem-vindas” ofertas de
formacao pedagogica por parte das instituicbes de ensino ( sejam escolas ou
universidades), pois elas poderiam ser parceiras nesse processo, através de
acdes que estimulassem os professores a investirem energias na compreensao
do ensino que desenvolvem.
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