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1. INTRODUCAO

Qual é o ponto de partida para a formacédo de um profissional? Certamente,
para muitos € o momento de ingresso em um curso especifico. Para outros, pode
ser a partir do momento em que 0 sujeito demonstre atencdo especial em
determinada pratica. Essa indagacdo possivelmente podera receber outras
respostas. Nossa posicdo vai ao encontro da afirmacdo: “O desenvolvimento do
saber profissional € associado tanto as suas fontes e lugares de aquisicdo quanto
aos seus momentos e fases de construcédo” (TARDIF, 2014, p. 68). Contextualizando
essa ideia no processo de formacdo de professores é possivel tecer algumas
consideracdes. Como fontes de aquisicdo podemos elencar a interacdo com 0s
alunos, colegas, livros, professores, entre outros. Os lugares podem ser as escolas e
as universidades, por exemplo. As fases de construcdo podem referir-se ao que
antecede a propria trajetoria profissional, como a vida escolar, ou a formacéo inicial
e continuada de docentes. Os momentos podem ser desde 0s de maiores sucessos
até aqueles que o sujeito elenca como frustrantes, tumultuados ou de inforttnios. O
processo formativo de professores pode ser caracterizado, portanto, como a soma
das bagagens e experiéncias construidas pelo individuo. Acreditamos que tudo isso
€ de extrema relevancia para a docéncia a ser exercida. Contudo, daremos énfase
para uma fase importantissima desta construcdo: a formacao inicial. E nessa fase
gue o professor terd acesso ao que TARDIF (2014) chama de saberes disciplinares,
Ou seja, 0 sujeito tera o contato direto com o componente curricular para o qual sera
licenciado.

Estima-se que os ingressantes das licenciaturas optam pelo curso que mais
Ihes cause curiosidade, estimule o pensar e desperte o prazer de se intitular
“professor de Geografia” ou de qualquer area do conhecimento. Isto é, que o sujeito
consiga desenvolver o sentimento de pertencimento aquela area que decidiu cursar
e posteriormente exercer a docéncia. Mas, e quando o processo de formacao pula
algumas etapas essenciais? O que fazer quando se habilita para uma area e é
necessario ministrar outras disciplinas, para as quais o contato com aqueles saberes
disciplinares é superficial? Como ocorre a construgcdo desta nova identidade
profissional se, concomitantemente, € preciso ensinar esses novos saberes aos
alunos? Quais sdo as areas em que a distor¢do entre formacao inicial e atuacdo sao
mais acentuadas? Qual o contexto em que esses docentes estéo inseridos? O que
mais influéncia para a configuracdo deste cenario? Essas provocacdes com certeza
atravessam a docéncia de muitos professores do Brasil e, centrado nesses
guestionamentos, origina-se o projeto de pesquisa apresentado na sequéncia.

Durante o Trabalho de Concluséo de Curso da autora! procurou-se responder
alguns destes questionamentos. No estudo proposto para o mestrado também
objetiva-se trazer algumas respostas e/ou novas indagacfes que esse assunto
interpela. Para tanto, foi necessario estipular um recorte espacial, que sera o
municipio de Cangucu/RS, e uma definicdo de objeto de estudo, o quadro docente
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desta rede municipal no recorte temporal do ano de 2019. A escolha do municipio
ocorre por duas razdes: a primeira € que se trata do municipio de origem da autorat
e a segunda € referente a caracterizacdo de um territério essencialmente rural.
Dessa forma, a maioria das escolas ndo se situam na zona urbana e, devido a
extensado territorial, ndo sdo muito proximas umas das outras. Tal peculiaridade
podera ser um elemento influenciador na distribuicdo espacial e no desvio de fungéo
dos docentes. Quanto a escolha do recorte temporal, justifica-se por ser o ano
imediatamente anterior a coleta de dados, que possui cronograma de inicio para o
altimo trimestre de 2020.

O estudo proposto apresenta como objetivo principal analisar a
socioterritorializacdo da atuacdo docente nas séries finais do Ensino Fundamental
no municipio de Cangucu/RS em 2019. Para contemplar o objetivo geral foram
elencados o0s seguintes objetivos especificos: Contextualizar o conceito de
socioterritorializacdo na perspectiva de distribuicdo do quadro docente; mapear a
distribuicdo dos professores, considerando a sua formacéo inicial e area de atuacao,
comparando os dados coletados com os indices regionais e nacionais; e analisar
como as particularidades territoriais influenciam na organizacdo do quadro de
professores e implicam na fragmentacéo da docéncia.

2. METODOLOGIA

A pesquisa a ser realizada caracteriza-se pelo modelo misto (CRESWELL,
2007). Dessa forma, ressalta-se a coleta de dados quantitativos e qualitativos junto a
secretaria municipal de educacédo e a respectiva andalise qualitativa embasada no
aporte numerico gerado pela coleta dos dados. Para CRESWELL (2007),

Essa técnica emprega estratégias de investigacdo que envolvem coleta de
dados simultanea ou sequencial para melhor entender os problemas de
pesquisa. A coleta de dados também envolve a obtencdo tanto de
informacdes numéricas (por exemplo, em instrumentos) como de
informacdes de texto (por exemplo, em entrevistas), de forma que o banco
de dados final represente tanto informagfes quantitativas como qualitativas
(CRESWELL, 2007, p. 35).

Destaca-se, ainda, a revisédo de literatura abarcada pelos trés eixos centrais

da pesquisa: formacédo de professores, trabalho docente e influéncias territoriais. O

estudo proposto como um estudo de caso abarcara uma unidade territorial

especifica e a sua organizacdo e apropriacdo do espaco para as instalacbes

escolares, acentuando-se que a rede de ensino em analise possui a especificidade

de nela encontrarmos escolas situadas nas zonas urbana e rural e escolas do

campo que funcionam em horéarios especiais. Nesse sentido, MAZZOTI (2006), ao

analisar dois especialistas em estudos de caso, Robert Yin e Robert Stake, pontua
que:

Embora haja divergéncias entre eles, parece haver acordo sobre o fato,

amplamente aceito pela comunidade académica, de que o estudo de caso

qualitativo constitui uma investigacdo de uma unidade especifica, situada

em seu contexto, selecionada segundo critérios predeterminados e,

utilizando mdltiplas fontes de dados, que se propde a oferecer uma visao
holistica do fenébmeno estudado (MAZZOTI, 2006, p. 650).

Ressaltamos 0 compromisso com a visdo holistica, ou seja, uma
compreensao do todo que envolve o fenbmeno, especialmente por considerarmos
as possiveis interferéncias que a especificidade territorial pode causar. Além disso,
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dialogaremos com os dados municipais em conjunto com indices regionais e
nacionais. Esta previsto ainda a revisdo dos Uultimos editais de abertura e
convocacao de concursos publicos e contratos emergenciais do municipio para 0s
componentes curriculares abrangidos por este estudo.

Optou-se por realizar esta pesquisa com o0s docentes das séries finais do
Ensino Fundamental por acreditarmos que nesta fase ha relevantes indices de
fragmentacao da docéncia devido a grande quantidade de disciplinas especificas e a
baixa carga horaria de algumas destas disciplinas. Neste sentido, a pesquisa ir&
abranger oito componentes curriculares que exigem habilitacdo especifica na area,
sendo eles:

e Portugués Ciéncias

e Matematica e Educacéo Fisica
e Histéria e Lingua Estrangeira
e Geografia e Artes

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Tratando-se de um estudo que ainda estd em fase inicial de construcéo,
propde-se neste espaco uma breve exposicdo da posicdo de dois autores de
referéncia para a pesquisa e que nos ajudam nas discussdes relacionadas a
formacdo inicial e continuada dos docentes e ao porqué considera-se
imprenscindivel a habilitacdo para o componente curricular que os professores
ministram.

No campo da Pedagogia, TARDIF (2014) caracteriza o professor ideal como
aguele que conhece sua disciplina e o0 seu programa, além de possuir
conhecimentos referentes a ciéncia da educacdo e da pedagogia. Mas como
conhecer profundamente uma ciéncia sem possuir uma formacéo para compreendé-
la e identificar seu objeto de analise? E possivel ensina-la aos alunos sem possuir o
alicerce da formacao inicial?

De forma consonante, no campo do ensino de Geografia, CAVALCANTI
(2012) enfatiza que:

[E] um obstaculo & formacéo docente a afirmacéo de que, para ensinar,
basta saber o conteldo a ser ensinado, uma vez que desconsidera outros
tipos de saber préprios da docéncia. Essa afirmacdo, no entanto, ndo pode
levar a inferéncias sobre a relatividade desse tipo de conhecimento, pois, se
€ verdade que ele ndo é suficiente para o trabalho docente, também é
verdade que ele é condicdo minima. Em outras palavras, ndo se pode ser
professor sem dominio pleno de contetdo disciplinar, o que requer a clareza
sobre o que é ter esse “dominio pleno”. [...] o referido dominio esta
relacionado ao conhecimento da trajetéria tedrica e metodoldgica da area
em questdo e a capacidade de operar com as categorias e 0s conceitos por
ela produzidos. (CAVALCANTI, 2012, p. 28-29)

Neste sentido, a defesa pela formacéo inicial adequada a area de atuacgao
ndo despreza o0s demais saberes necessarios para a docéncia, ao contrario,
entende-se que todos o0s saberes e processos formativos sdo essenciais para esta
atividade profissional. De tal modo, se o professor ndo possui a formagao inicial
compativel com as disciplinas que ministra, se faz necessario que este tenha uma
formacdo complementar que possa Ihe auxiliar neste desafio. Isto €, um preparo que
Ihe forneca subsidios para exercer a melhor docéncia possivel dentro do contexto
em gue esta inserido. Mas a quem compete a responsabilidade por esta formacéo
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completar? Certamente a transferéncia de responsabilidade somente para o docente
esta equivocada. Por isso, 0 debate desta temética ganha ainda mais relevancia,
pois se faz necesséarias politicas publicas que amparem os profissionais
engquadrados nestes casos.

4. CONCLUSOES

O estudo da relacdo entre formacédo e atuacdo de professores em areas
dissonantes e as possiveis influéncias territoriais € de suma importancia. Uma das
hipéteses que surgem é que os desencontros entre formacdo académica e atuacao
docente sejam mais acentuados em escolas mais afastadas do perimetro urbano,
pois 0os grandes trechos de deslocamento podem ser determinantes para que 0S
docentes decidam atuar somente em uma escola para completar a carga horaria. J&
para os docentes que trabalham na sede talvez seja mais benéfico manter-se
somente atuando na area para o qual foram habilitados e cumprir carga horaria em
duas escolas, por exemplo.

A pesquisa também conseguird visualizar o comportamento das escolas do
campo e o0 impacto na distribuicdo de professores, jA que o horario de
funcionamento dessas escolas é diferente e isso pode dificultar que o docente
trabalhe em dois educandarios para o cumprimento de sua carga horaria semanal.
Outra hipétese que o estudo apresenta é que disciplinas com até duas horas
semanais por turma sejam mais afetadas, pois geralmente as escolas ndo possuem
turmas suficientes para que o professor cumpra a carga horaria atuando somente na
sua area especifica.

Através da visualizacdo e problematizacdo das hipéteses a serem
confirmadas ou ndo, é possivel pensar com mais cuidado para as condi¢cdes de
trabalho aos quais alguns docentes estdo submetidos e quais sdo suas principais
inquietacdes. Somente assim sera possivel buscar alternativas eficazes que
diminuam as implicaces da conjuntura apresentada neste trabalho.
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