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1. INTRODUCAO

Os manuais didaticos possuem importancia impar no cotidiano escolar
brasileiro. Milhares deles circulam diariamente em escolas de todo o pais, sendo
0 Seu uso um aspecto corrente entre professores e alunos dos mais variados
niveis de ensino e disciplinas. Figuram, assim, como instrumento central no
processo de ensino-aprendizagem, determinando substancialmente a forma e a
direc@o das aulas. Em se tratando da disciplina de Historia, os livros didaticos sao
também objeto de disputa ideoldgica no plano da politica institucional, na qual se
busca determinar contetdos curriculares, abordagens tedricas e propostas
pedagogicas, como bem apontam Circe Bittencourt (1993) e Kazumi Munakata
(1997).

Vale sublinhar que no Brasil esse embate politico-ideologico € de longa
data, tendo se tornado mais contundente a partir da segunda metade do século
XX, particularmente durante a ditadura civil-militar (1964-1985). Nesse periodo, o
Estado passou a vigiar diretamente a producdo dos manuais escolares e a
interferir com mais rigor nos conteudos curriculares, principalmente no eixo das
Ciéncias Humanas e Sociais. No caso da Historia, essa interferéncia ocorreu por
intermédio da lei 5.692/71, quando houve a extingdo da disciplina, que em
conjunto com a de Geografia, cedeu lugar aos chamados Estudos Sociais
(GERMANO, 2008). Cabe lembrar que as disciplinas de Historia e Geografia s6
retornariam ao curriculo oficial nos anos 1990, alguns anos apés o fim da
ditadura.

N&o obstante, passadas algumas décadas desde a redemocratizacdo do
pais, esse panorama de vigilancia e controle estatal parece se repetir no Brasil
atual. Nao a toa, nos ultimos anos tem se debatido bastante sobre a forma como
a histéria € narrada nos livros didaticos e ensinada na escola, seja a partir de
projetos politicos como o “Escola Sem Partido”, a Reforma do Ensino Médio e a
nova Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC)*, ou pelo
posicionamento mais autoritario de representantes politicos, que propdem
recontar a historia do Brasil, sobretudo em relacdo ao contexto da ditadura,
através do chamado revisionismo historico. Diante de tal cenario, emerge uma
reflexdo importante em torno do campo da narrativa histérica: em se tratando da
ditadura civil-militar, o livro didatico de Histéria (LDH) tem capacidade de
promover consciéncia acerca das medidas autoritarias protagonizadas no periodo
(perda de direitos e liberdades, censura, torturas, mortes, violéncia estatal)?

Em face do exposto, objetiva-se refletir, neste texto, sobre a natureza
critica dos LDH, isto €, se esse tipo de material possui a capacidade de
apresentar uma narrativa consistente e reflexiva no decorrer do processo de

Y Ver artigo de Peroni, Caetano e Lima (2017), intitulado Reformas educacionais hoje: as
implicacbes para a democracia. Disponivel em:
http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/793.
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educacao historica. Neste intuito, busca-se articular a nocdo de consciéncia
histérica em Jorn Risen as representacdes didaticas da ditadura civil-militar no
Brasil a partir de uma breve exposi¢do tedrico-documental, trazida a baila nos
proximos paragrafos.

2. METODOLOGIA

Para fins de andlise, sdo tomados como fonte documental dois manuais
didaticos de Historia de periodos e autoria distintos, nos quais se pretende
percorrer brevemente o modo de abordagem em torno da ditadura civil-militar no
Brasil. Em uma perspectiva diacronica, busca-se verificar especificamente o nivel
de criticidade de cada abordagem, isto €, se a ditadura é representada de forma
superficial ou problematizada e se os conteudos didaticos possuem (ou nao)
potencial reflexivo e capacidade de estimulo & consciéncia histérica, considerando
cada contexto de producdo. Assim, compdem o corpus documental os seguintes

materiais:
Quadro 1 — As Fontes Documentais
Titulo Autor(es) Editora/Edicdo | Destinagdo
Historia do Brasil — da Sérgio Companhia Antigo Ensino de
independéncia aos Buarque de Editora Primeiro Grau
nossos dias Holanda et al. | Nacional/1971 | (corresponde, hoje, ao

Ens. Fundamental II)
Histéria, uma abordagem | Nicolina L. de | Moderna/2003 | Ens. Fundamental Il e
integrada Petta e Ensino Médio
Eduardo A. B.
Ojeda

Fonte: O autor (2020)
3. RESULTADOS E DISCUSSAO

E importante pontuar, de antem&o, que como a discussdo ensejada neste
texto € um desdobramento de nossa tese de doutorado, que se encontra em fase
inicial de escrita, as consideracdes aqui tecidas bem como os resultados obtidos
sdo ainda preliminares e carecem de maior aprofundamento tebrico e
metodoldgico. Dito isto, cabe sublinhar que esta secdo contempla algumas
nocdes tedricas sobre a consciéncia histérica, compreendendo-a enquanto
conceito-chave no processo de andlise das fontes — os LDH ja anunciados. Neste
debate, ndo se pode perder de vista que no contexto escolar a consciéncia
histdrica estd imbricada a nocéo de educacao histérica. Para Jorn Risen, a base
do pensamento historico € natural antes mesmo de ser cultural. Nas palavras do
autor, a consciéncia historica “ndo € algo que os homens podem ter ou ndo — ela
€@ algo universalmente humano, dada necessariamente junto com a
intencionalidade da vida préatica dos homens. A consciéncia histérica enraiza-se,
pois, na historicidade intrinseca a prépria vida humana pratica” (RUSEN, 2001, p.
78). Sob esta 6tica, € possivel dizer que a “consciéncia historica € a realidade a
partir da qual se pode entender o que a histéria €, como ciéncia, e porque ela é
necessaria.” (RUSEN, 2001, p. 56).

Diante de tal definicdo, considera-se que o pensamento historico é inerente
a condicdo humana, inseparavel, portanto, da propria natureza humana e
precedendo as instancias culturais e sociais. Ou seja, a historicidade existe antes
mesmo da aprendizagem escolar, ela “é a propria condicdo da existéncia
humana, € algo que nos constitui enquanto espécie. O que varia sdo as formas de
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apreensdo dessa historicidade, ou, nos termos de Risen, as perspectivas de
atribuicdo de sentido a experiéncia temporal.” (CERRI, 2011, p. 30). Nesta
perspectiva, a formacao da consciéncia e o reconhecimento da prépria identidade
histérica dao-se no ambito da coletividade. Entretanto, para construir uma
narrativa historica dotada de criticidade, seja ela textual, imagética ou oral, torna-
se necessario compreender as bases do pensamento histérico, entender como se
da a sua formacéao para, a partir dai, subsidiar de modo efetivo a conscientizacao
histérica. De pouco adianta falar de ditadura, por exemplo, sem levar em conta a
realidade e o conhecimento prévio do aluno. Explanar sobre a ditadura para um
aluno que ainda nédo apreendeu a nocdo de democracia faz pouco ou quase
nenhum sentido.

Como bem pontua Luis Fernando Cerri, a proposta maior da educacao
histérica ndo é produzir a consciéncia historica, “no sentido de pressupor que ela
ndo existe no educando, para poder cria-la. Também néo é fazer com que todos
‘cheguem’ ao ‘nivel’ da ‘consciéncia historica genética’, porque as pessoas nao
sdo ou estdo em um dos tipos de geracao de sentido historico” (CERRI, 2011, p.
128-129, aspas do autor). Segundo o autor, uma das formas de constituir sentido
histérico compreende, sobretudo, as narrativas produzidas em grupo. Entéo, se a
consciéncia histérica ocorre de forma predominante na coletividade e se “a
criacdo na historia ndo acontece a partir do nada, do vazio, mas das pecas de que
temos a mao” (CERRI, 2011, p. 128), chegamos ao ponto central deste texto: o
livro didatico de Historia.

Como pilar do processo educativo, seria logico tomar o LDH como
formador de consciéncia historica. Mas a pergunta que vem a tona € se o manual
escolar &, por si sO, produtor de consciéncia ou ao menos auxilia de modo
substancial na sua apreensdo. Para encontrar respostas, contudo, é preciso
considerar que o livro didatico é tanto um expoente de seu contexto quanto um
objeto permeado pelas determinacdes histéricas. Desta forma, o contexto de
producdo do material e a politica educacional vigente sdo fatores determinantes
no modo de transposicdo dos conteludos representados em um LDH
(BITTENCOURT, 1993; MUNAKATA, 1997) — o que deve ser considerado
concomitantemente a concepcao de histéria e sociedade dos autores/editora.

Destarte, em analise preliminar, observa-se que o livro buarqueano Histéria
do Brasil — da independéncia aos nossos dias (1971) representa a ditadura civil-
militar de maneira superficial e, em muitos pontos, acritica. Em geral, o contexto é
resumido a descricbes curtas, expondo somente a situacdo econémica do Brasil
do periodo sem abordar individualmente cada governo (a obra se limita a informar
ao aluno, por meio de um quadro, os nomes e mandatos dos presidentes da
Republica empossados até 1974). Isso possibilita inferir que essa abordagem
mais amena decorre, a0 menos em parte, da censura imposta pelo regime
ditatorial, a época, e ndo unicamente da concepcédo de Histéria de Sérgio Buarque
de Holanda (1902-1982) — autor principal e supervisor da colecdo e defensor da
liberdade social, dos direitos civis e da politica democratica.

J& o livro Histéria, uma abordagem integrada (2003), produzido por Nicolina
de Petta e Eduardo Ojeda quase vinte anos apos o fim da ditadura, representa o
regime ditatorial de modo mais aprofundado e com uma abordagem mais critica.
O que é perceptivel ndo s6 no aspecto quantitativo (ha um numero mais
expressivo de paginas, se comparado ao manual buarqueano), mas também na
capacidade de promover consciéncia sobre o periodo. Assim, destaca-se na obra
uma concepc¢ao de ditadura mais ampla e totalizante, incluindo a caracterizagao
politico-econémica do governo Jango (1961-1964), a representagdo da politica
antidemocratica de cada presidente militar e também uma breve abordagem das



4

) 62 SEMANA
INTEGRADA
y UFPEL 2020

ditaduras chilena (1973-1990), uruguaia (1973-1985) e argentina (1976-1983).
Portanto, ao considerar a premissa rliseniana de que a consciéncia historica nao
emerge exclusivamente da educacdo escolar, mas também de outras instancias
sociais, é possivel supor a partir desta andlise prévia que os LDH podem, com
efeito, ser um instrumento que auxilia na leitura critica da realidade; no entanto,
as determinacdes historicas, politicas, sociais e culturais que permeiam sua
producdo sdo um aspecto central nesse processo.

4. CONCLUSOES

Ao tomar o pensamento de Jorn Rusen como base para refletir sobre a
capacidade de um LDH de constituir ou ndo consciéncia historica, € possivel
inferir, ainda que de maneira introdutdria, que as obras didaticas podem auxiliar
na formacao da historicidade do aluno e no seu modo de enxergar o passado.
Todavia, isso ird depender do contexto de producdo do material didatico e da
concepcao de histéria e sociedade de seus autores/editora. No caso da ditadura,
os livros didaticos consultados apresentam algumas diferencas de abordagem e
representacdo do periodo, haja vista que trés décadas o0s separam
temporalmente — fator que deve ser efetivamente levado em conta na analise do
corpus. Para além do exposto, compreende-se que este estudo pode contribuir
com mais elementos na elucidacdo da capacidade de alcance de uma narrativa
didatica, na medida em que se pbde observar, nesta breve explanacdo, que
sobretudo os LDH produzidos no decorrer da reabertura politica podem ter uma
competéncia maior no desenvolvimento do pensamento histérico, conduzindo o
discente a uma visdo mais critica do passado em articulacdo com a realidade
presente.
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