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1. INTRODUCAO

A rede municipal de Cangucu/RS abriga, atualmente, um total de 35 escolas,
contemplando a Educacédo Infantii e o Ensino Fundamental. Devido a dimensé&o
territorial do municipio, 25 destas escolas estdo situadas na zona rural e 10 na zona
urbana. (SMEEC CANGUCU, 2019).

O quadro de professores € composto por meio de concursos publicos e
contratacdes emergenciais e temporarias. Contudo, é possivel encontrar nos
educandarios professores que ministram disciplinas fora de sua area de formacéo,
caso bastante recorrente na disciplina de Geografia. Entre diversos fatores que
contribuem para esta situacdo, a principal justificativa encontrada esta relacionada
com o cumprimento de carga horaria em uma mesma instituicdo escolar.

Com base nestas informacdes, este trabalho visa dar voz a esses sujeitos que
se desafiam e sd@o desafiados em suas trajetorias docentes, ministrando disciplinas
para além de sua area especifica de formacdo e que ndo raro observam essa
peculiaridade ficando oculta aos olhos da populagdo e, principalmente, de sua
prépria comunidade escolar. Por isso, a busca por retratar a construcéo deste sujeito
enquanto professor de Geografia e quais sao os desafios, limites e possibilidades de
suas praticas pedagogicas é tao relevante dentro do campo educacional.

2. METODOLOGIA

Para a realizacao deste estudo, estdo sendo observadas duas professoras de
Geografia da rede publica municipal que possuem formacdo em outros campos de
conhecimento, visto que uma delas € formada em Histéria e a outra em Arte.

Visando atingir os objetivos propostos por esta pesquisa, 0 caminho
metodoldgico viabilizador concentra-se nos seguintes eixos: observacfes das aulas,
analise documental dos planejamentos realizados pelas professoras, revisdo de
literatura, relatos de vivéncias das investigadas e entrevistas semiestruturadas.

As entrevistas semiestruturadas apresentam um roteiro de perguntas
previamente elaborado, mas que nao condiciona a fala do entrevistado. Além disso,
€ possivel acrescentar outras indagacfes que surgirdo ao decorrer da entrevista e
gue podem se tornar relevantes para a contextualizagao da mesma. A ideia principal
€ gue essas entrevistas possam ser gravadas e posteriormente transcritas.

Gil (2008), sintetiza de forma clara e objetiva 0 que seria uma entrevista:

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de
obtengédo dos dados que interessam a investigagao. A entrevista &, portanto,
uma forma de interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de
dialogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra
se apresenta como fonte de informacéo. (GIL, 2008, p. 109)
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Para Bogdan e Biklen (1994), “nas entrevistas semiestruturadas fica-se com a
certeza de se obter dados comparaveis entre 0s varios sujeitos, embora se perca a
oportunidade de compreender como € que 0S proprios sujeitos estruturam o topico
em questao”.

Ainda para Bogdan e Biklen (1994),

As boas entrevistas caracterizam-se pelo facto dos sujeitos estarem a
vontade e falarem livremente de seus pontos de vista. As boas entrevistas
produzem uma riqueza de dados, recheados de palavras que revelam as
perspectivas dos respondentes. As transcricdes estéo repletas de detalhes
e de exemplos. Um bom entrevistador comunica ao sujeito o seu interesse
pessoal, estando atento, acenando com a cabeca e utilizando expressdes
faciais apropriadas. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 136)

Para identificar e compreender as caracteristicas e desafios das praticas
pedagdgicas das professoras, serdo utilizados dois instrumentos: as observacoes e
a analise de documentos. As observacdes serdo registradas em um diario de campo
e seguirdo algumas categorias previamente elencadas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo ainda se encontra em andamento, pois ndo foram realizadas as
entrevistas. Dessa forma, os resultados deste trabalho estdo centrados nos relatos
de vivéncias, analise dos planejamentos e observacdes das aulas. Para melhor
contextualizar o leitor, sdo necessérias algumas informacgfes que estao se tornando
muito pertinentes ao decorrer desta pesquisa. Ambas professoras atuam ha mais de
dez anos no Ensino Fundamental Il (de 6° a 9° ano). Entretanto, a professora
formada em Historia conciliou a disciplina de Geografia desde o comeco de sua
carreira enquanto a professora formada em Arte estd no primeiro ano desta
experiéncia docente. Neste sentido, o tempo de atuacdo torna-se ainda mais
significativo no processo de construcdo destas professoras de Geografia. E
importante ressaltar também que o acompanhamento das aulas vem sendo
realizados em turmas de mesmo nivel escolar, no caso turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental.

Com base nas observacdes realizadas até o momento é possivel constatar
gue as professoras ndo apresentam ou relatam dificuldades pedagogicas com a
turma. Contudo, a conducdo dos contelados geograficos vem sendo muito
desafiadora para a professora formada em Arte. Segundo a prépria, h4 uma
constante preocupacdo com o planejamento das aulas, pois além de ser o seu
primeiro ano de atuagcdo em Geografia, a escola onde trabalha n&o conta com
nenhum profissional formado especificamente nesta disciplina para um possivel
amparo tedrico. Sendo assim, ela relata ndo ter a clareza se o seu planejamento
esta sendo bem realizado e ndo consegue ter a dimensao se 0s conteudos estao
sendo abordados da melhor forma para os alunos.

Ainda relacionado a esta profissional, € visivel e compreensivel a limitagcdo na
abordagem de alguns conceitos e categorias geogréficas. O contexto que a envolve,
a faz refletir que neste momento € preferivel fazer o basico, pois relata ndo ter o
dominio pleno do que estd sendo ensinado, embora a busca por préticas
pedagogicas atrativas para os alunos e o0 constante estudo pelas tematicas
geograficas venham ganhando cada vez mais tempo em sua rotina, algo que fica
evidente em seu planejamento.
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Ja a professora formada em Histéria relata que a experiéncia ao longo dos
anos é determinante para o conforto que sente hoje ao ensinar e aprender
Geografia. Os seus desafios estdo mais concentrados na busca por propostas
atrativas para as aulas e as limitacdes relacionadas as abordagens geogréaficas dos
conteudos foram sendo substituidas pela seguranca e o conhecimento construidos
com a sua trajetéria docente atrelada a constante formacdo do ser professor de
Geografia.

Dessa forma, recordo Cavalcanti (2012) ao afirmar que:
A formacdo do professor ndo pode estar baseada exclusivamente no
conteudo especifico da disciplina que vai ensinar. Essa assertiva tem a ver
com o entendimento de que a atividade do professor, como atividade
intelectual complexa e que compde a identidade do sujeito, exige saberes
especificos. O conteudo da disciplina a ser ensinada ndo pode, portanto, ser
a base dnica, nem mesmo central, de sua formagdo. (CAVALCANTI, 2012,
p. 22)
Mas acrescenta que,

Conforme foi visto, é um obstaculo a formacdo docente a afirmacgéo de que,
para ensinar, basta saber o conteudo a ser ensinado, uma vez que
desconsidera outros tipos de saber préprios da docéncia. Essa afirmacéo,
no entanto, ndo pode levar a inferéncias sobre a relatividade desse tipo de
conhecimento, pois, se é verdade que ele ndo é suficiente para o trabalho
docente, também ¢é verdade que ele € condicdo minima. Em outras
palavras, ndo se pode ser professor sem dominio pleno de conteldo
disciplinar, o que requer a clareza sobre o que é ter esse “dominio pleno”.
Certamente, ndo se trata de conhecer todos os desdobramentos da ciéncia
de referéncia, com suas inUmeras teorias, férmulas, modelos e tipologias
para analisar a realidade; também néo se trata de ter em mente todas as
afirmacdes atinentes a essa ciéncia. O desenvolvimento e a ampliagdo da
producdo cientifica, bem como a consciéncia dos limites dessa producéo
levam a relativizacdo da possibilidade de dominio completo de toda a
producdo cientifica de uma &rea. No entanto, esse mesmo raciocinio
fundamenta a defesa de que o referido dominio estd relacionado ao
conhecimento da trajetéria tedrica e metodoldgica da area em questado e a
capacidade de operar com as categorias e 0s conceitos por ela produzidos.
(CAVALCANTI, 2012, p. 28-29)

Dessa forma, é necessario que o professor de Geografia, ainda que com outra
formacao, possua o dominio e a clareza dos assuntos, pois € inviavel ensinar aquilo
gue ndo se sabe. Se por um lado ndo se pode desprezar trajetérias docentes,
tampouco pode-se ignorar o conhecimento produzido por uma ciéncia, no caso a
geografica. Por isso, € preciso que a fusdo desses dois eixos se torne a base para
uma boa docéncia em Geografia.

4. CONCLUSOES

Até o momento, este estudo vem possibilitando muitas reflexdes sobre a
construcdo do ser professor, de forma mais especifica, a construgdo do professor de
Geografia. Nota-se que essa formacao necessita ser permanente e que desafiar-se
em uma area de atuacao divergente de sua area de formacg&o € composta por uma
sequéncia de desafios diarios. Embora com uma carreira muitas vezes ja
consolidada, estes profissionais acabam tendo os seus trabalhos expostos e
comegam uma constante reflexdo sobre suas fragilidades oriundas de outra
formacao.

As trajetorias docentes comecam a ganhar rumos, muitas vezes, inesperados
e 0 reinventar-se surge Como um recurso essencial para esses profissionais.
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Talvez os proximos passos deste estudo possam esclarecer algumas
inquietagbes que comegam a ganhar forma. Sendo a principal delas o
distanciamento entre a area de formacdo e a area de atuacdo. Sera somente o
tempo o responséavel pelo ganho de confianca ao ministrar uma disciplina em que
nao se tem a formacdo? Ou serd que o0s extremos de uma outra formacao serao
sempre muito significativos na atuacao desses profissionais?

Dessa forma, além do tempo necessario para se construir enquanto professor
de Geografia, pode ser que a proximidade das areas, aqui Historia e Geografia, seja
um aspecto influenciador para uma boa docéncia.
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