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1. INTRODUCAO

As reflexdes subsequentes tém por objetivo problematizar alguns aspectos
politicos e educacionais da atual reforma do Ensino Médio, bem como apresentar
uma proposta de hibridacdo entre Matematica e fotografia como precursora de
uma possivel transicdo paradigmatica na tentativa de implementacdo do
Paradigma Emergente, idealizado por SANTOS (2005).

Estudar a reforma do Ensino Médio que estad ocorrendo no Brasil, na
atualidade, pressupde entender e esclarecer algumas leis que regem esse
segmento da Educacdo Basica. Nesse viés, LARROSA (2002) apresenta duas
maneiras que os professores podem se posicionar frente a essa situacdo. A
primeira é colocar-se como um sujeito técnico, restrito a aplicacao de tecnologias
pedagdgicas produzidas pelos cientistas, técnicos e especialistas. Ja a segunda
compreende dispor-se como um sujeito critico, munido de diferentes estratégias
reflexivas e que vé praticas educativas sob uma perspectiva politica.

Nesse contexto, propde-se o “Fotomatizar’, uma pratica educativa
ancorada no Paradigma Emergente, que visa a preparagdo dos estudantes do
Ensino Médio ndo apenas para o mercado de trabalho, mas para a vida, a partir
da racionalidade trazida pela Matematica, aliada aos aspectos mais emotivos e
criativos despertados pela fotografia.

2. METODOLOGIA

O presente artigo apresenta parte de uma pesquisa bibliografica que visa
explanar algumas problematizacdes trazidas em um dos capitulos da dissertacao
“Fotomatizando” Conexdes entre Fotografia e Matemética no Ensino Médio de
uma Escola Estadual, ainda em processo de escrita pela autora.

O referido estudo, realizado no periodo de abril de 2018 a setembro de
2019, buscou ancoragem nas diretrizes que regem o Ensino Médio, bem como
em outras referéncias que tratam do assunto, visando ressaltar as alteracdes
propostas pela reforma, o que essas mudancas implicam para 0s jovens e como
fica a autonomia do professor ante esse cenario.

Nesse contexto, focaliza-se em como um(a) professor(a) de Matemaética,
através da fotografia, poderia valer-se da ocasido da reforma para adequar seu
conteudo de maneira a alcancar gradativamente uma mudanca paradigmética que
contemple o estudante do Ensino Médio de forma mais integral.

3. REVISAO DE LITERATURA

Na pretensdo de defender a instauragdo de um novo paradigma
educacional, que contemple o estudante do Ensino Médio em sua integralidade,
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proporcionando-lhe uma “educacdo para a vida” (SANTOS 2005), busca-se
estudar as implicacdes das diretrizes que regem essa modalidade de ensino para
o curriculo e consequentemente, para a vida desses estudantes.

Dentre essas referidas leis, estdo a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDBEN)
(BRASIL, 1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), diretrizes
elaboradas para orientar os educadores por meio da normatizacdo de alguns
aspectos fundamentais concernentes a cada disciplina (BRASIL, 2004), ambos
acordados com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), responséavel por
definir o conjunto de aprendizagens essenciais a que todos os alunos tém direito
na educacao bésica (BRASIL, 2017).

Tais leis sdo efetivadas por meio do curriculo, definido por Lopes (1997)
como um conjunto de disciplinas, acdes, estratégias de ensino, aprendizagem e
experiéncias escolares mdultiplas, que possui carater arbitrario, condicionado e
historicamente situado. De fato o curriculo, até a década de 70, carregava ainda
uma marca tecnicista, com a valorizacdo de uma Unica cultura a ser transmitida
na escola (LOPES, 1997). Todavia, segundo a autora, € na década de 80 que a
escola passa de transmissora para produtora de conhecimento; ndo o produzido
nas universidades e centros de pesquisa, mas sim o chamado Conhecimento
Escolar, selecionado a partir de uma cultura social mais ampla, o qual constitui-se
mediante relacdes dindmicas entre conhecimentos cotidianos e cientificos.
Porém, a autora adverte que na organizacdo do curriculo, o processo de selecao
cultural, por vezes desencadeia a exclusdo de muitos conhecimentos em
privilégio de outros sem que, necessariamente, sirvam aos interesses da maioria
da populacéo.

Tal selecdo ocorre com vista & mobilizacdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores, necessarios ao estudante para que possa resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho, o que a BNCC define como competéncias. Assim, contemplando o
desenvolvimento de tais competéncias, sdo definidas as disciplinas curriculares
gue compdem o curriculo, a partir de leis que as deliberam.

Partindo desse pressuposto, ha de se ter um olhar atento a Reforma do
Ensino Médio (Lei n°® 13.415), a qual, apesar de parecer atrativa para 0s jovens,
conforme apresentada pela propaganda do Ministério da Educacao (MEC), com a
fantasia de que terdo maior autonomia para escolher o que querem estudar, de
acordo com sua vocacdo MEC (2016), para munir-se de maior aceitagao, valeu-se
de discursos comumente legitimados entre os professores e pesquisadores em
educacdo, como o de integracdo curricular e de principios progressivistas
(LOPES, 2002), porém apresentando contradicdes no que tange a essas ideias, a
partir da utilizagdo de conceitos estudados e cuidadosamente definidos por
profissionais da educacéo de forma simplista e equivocada como, por exemplo, o
conceito de “contextualizacdo” e “aprendizagem situada (contextualizada)”.

Todavia ndo € apenas nos PCNEM que se percebe essa distorcédo
conceitual. Pode-se observar que uma das finalidades da educacédo contemplada
no artigo 35 € o aprimoramento do educando como pessoa humana (BRASIL,
2017), entretanto, a legislagao trata esse objetivo de maneira “rasa” considerando,
nesse Vviés, aspectos estritamente voltados a preparacdo para o mercado de
trabalho, fato que pode ser observado, por exemplo, na insercdo do
empreendedorismo como uma disciplina das Ciéncias Humanas, parte da
educacdao basica, conforme apresenta Gongalves (2017).

Assim, com a justificativa de que a reforma foi feita para atender as
demandas do século XXI, bem como as necessidades do mercado de trabalho e
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de novos profissionais para o mundo tecnoldgico, vai se encobrindo a visdo dos
estudantes do Ensino Médio como mercadoria e da escola pubica como
preparatéria de mao-de-obra e, conforme completa Gongalves (2017), diante da
escassez de recursos direcionados a tais escolas e da absurda reducédo de
campos de conhecimento, como Historia, Geografia e Ciéncias Bioldgicas, que
poderdo dificultar o ingresso dos estudantes nas universidades, ha um grande
risco de retomada da reforma Capanema da década de 1940 que consolidou o
dualismo educacional iniciado na Reforma Campos ao oficializar a separacao
entre duas modalidades de ensino distintas: o ensino propedéutico, formador das
elites condutoras do pais, e o0 ensino profissionalizante, formador de méo de obra
técnica.

Dessa forma, partindo de uma era materialista preocupada com a
acumulacao de recursos fisicos e materiais e a producdo em massa, em direcao a
uma era das relacdes, onde a informacdo, o conhecimento, a criatividade e as
inteligéncias constituem o verdadeiro capital, Moraes (1996), atenta para a
emergéncia de um novo paradigma que denomina: Paradigma Emergente, o qual
contempla uma construcdo teorica de natureza construtivista, interacionista,
sécio-cultural e transcendente, a partir de uma educacdo que propde um novo
dialogo entre mente e corpo, sujeito e objeto, consciente e inconsciente, interior e
exterior, individuo e seu contexto, o ser humano e o mundo da natureza (p. 67).

Diante desse cenério, Baich (2015) propde uma educacao que configura
como hibrida, por ndo depender de uma Unica forma de aprender e por considerar
a aprendizagem como um processo continuo, que ocorre de diferentes formas,
em diferentes espacos. Sendo assim, cabe ao professor explorar novas
possibilidades de ensinar, respaldadas pela lei mas que va na direcdo do novo
paradigma emergente.

E nesse espaco que propde-se o “Fotomatizar’, uma pratica educativa
ancorada no Paradigma Emergente, que focaliza a unido, ndo apenas entre
Fotografia e Matematica, como também entre razdo e emocgao, provocadas a
partir das mais enriqguecedoras experiéncias (ALVES, 2010) que essa pratica
permite conceber, possibilitando ao estudante, mais do que uma preparacao para
o trabalho, mas uma preparacgéo para a vida em seus mais variados aspectos.

4. CONCLUSOES

Ja vimos que o entendimento da “educagao para a vida” de que trata a
legislacdo esté restrito a preparacédo para o mundo produtivo e fundamenta suas
bases nesse objetivo, as quais sdo (ou deveriam ser) aplicadas por nos
educadores. Sob esse ponto de vista, “a mediagao entre o conhecimento e a vida
ndo é outra coisa que a apropriacao utilitria, a utilidade que se nos apresenta
como ‘conhecimento’ para as necessidades que se nos dao como ‘vida’ e que sao
completamente indistintas das necessidades do Capital e do Estado” (Bondia,
2002, p.27). Nesse sentido, a “vida”, segundo o autor, se reduz a sua dimensao
bioldgica, a satisfacdo das necessidades (geralmente induzidas, sempre
incrementadas pela légica do consumo), e a sobrevivéncia dos individuos e da
sociedade. Entretanto, Santos (2005), contempla uma visdo muito mais
aprofundada do que seria “educar para a vida”. Nessa perspectiva, considera o
aluno nao de forma isolada, mas como parte de uma realidade social planetaria,
césmica, que valoriza a ética nas relagdes consigo mesmo, com 0S outros e com
a propria natureza, apresentando-lhe um universo vivo, criativo e o mundo fisico
como um lugar de aprendizagem continua.
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Nessa perspectiva, “fotomatizar” implica uma maneira de, enquanto
professor(a) lutar em prol da instauracdo de um novo paradigma que contemple o
aluno na sua integralidade, o qual, apesar de nado romper, de imediato com o
paradigma atual, com novos fundamentos, novos debates, novas ideias,
articulacdes, buscas e reconstrucdes, podera rompé-lo.
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