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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo discutir os resultados de uma
pesquisa que integrou parte da avaliagdo da disciplina de Teoria e Pratica
Pedagdgica da Faculdade de Educacéo, refletindo suas contribuicdes para a
formacdo inicial de professores. Destacamos que a investigagao foi realizada por
académicas do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de
Pelotas, tendo como area de conhecimento as Ciéncias Humanas, e procurou
compreender as vivéncias e praticas pedagodgicas de professores da rede publica
de ensino, fazendo pensar as bases da formacao docente, refletindo a atuacéo
destes profissionais no meio escolar.

Importante considerar que o trabalho em destaque trouxe a tona discussoes
sobre as contribuicdes para a formacdo académica de professores, colaborando
para pensar os desafios contemporaneos da profissdo docente tendo como base
a investigacdo sobre o modo como os docentes de Geografia elaboram e
organizam seu planejamento frente as questfées que vivenciam na escola atual.

Dentro da perspectiva de criagdo desse estudo, podemos considerar como
pertinente a fundamentacéo tedrica baseada em obras de dominio das areas de
Ensino e planejamento docente, além da Geografia, no qual destacamos: CALLAI
(2015) e DOURADO (2013). Dessa forma, € por meio dessas contribuicbes que
sera feita a analise da vivéncia profissional de professores e a reflexdo sobre o
potencial educativo destas praticas de pesquisa na graduacdo, as quais visam
uma aproximacdo com a realidade escolar e fortalecem e modificam a formacéo
docente em cursos de licenciatura.

2. METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido por meio de entrevista (questionario)
realizada com um professor da rede basica de ensino, aqui denominado de
Mateus, em uma escola estadual localizada na cidade de Pelotas. A pesquisa
incluiu questionamentos sobre as formas de organizacao curricular, metodologica
e didatica construidas pelo professor para as aulas da disciplina de Geografia em
uma turma de terceiro ano do Ensino Médio. No texto que segue, 0s depoimentos
do sujeito investigado estdo em italico, onde sdo citados fragmentos de sua fala e
expressdes utilizadas. Assim, é a partir do relato do professor, feito
individualmente e da observacdo da sua aula, que foi elaborada a presente
analise com o0s pontos relevantes a pesquisa, sendo eles: as formas de
planejamento dos docentes, as metodologias utilizadas para o ensino da
Geografia, as formas de avaliacdo do desempenho dos alunos, as propostas
didaticas que o professor utiliza em suas aulas e uso de ferramentas
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complementares e, por fim, a narrativa sobre a vivéncia deste professor nas redes
publica e privada de ensino.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Iniciamos nosso estudo tendo como base a necessidade de se pensar a
Geografia por meio da forma com que se é feito o Ensino de Geografia, nesse
aspecto CALLAI menciona que:

Refletir sobre o ensino de Geografia tem sido um motivo muito
significativo para se pensar a Geografia. Afinal, produzir
conhecimento geogréfico, teorizar sobre ele, para muitos de
nos, tem a finalidade do aprendizado, pois que, envolvidos com o
Ensino Béasico ou no nivel universitario — pela formacdo de
professores, esta tem sido uma questdo muito presente
e necesséria (CALLAI, 2015, p.60).

Desta forma consideramos que pensar a Geografia é necessario para avaliar
a construcdo da ciéncia, ainda na base do ensino (fundamental e médio), e
pensar a formacdo docente como forma de constru¢do dessa base. Assim, € por
meio da analise da relacao teoria-pratica que se estrutura o ensino-aprendizagem
dos conteudos de Geografia.

Diante da perspectiva de andlise das teorias e praticas da carreira docente,
podem-se considerar questdes relevantes para a formacéao inicial de professores,
tais como: o planejamento, as metodologias, as formas de avaliagdo dos
discentes, as propostas didaticas, o uso de ferramentas complementares e, ainda,
as dualidades/divergéncias do ensino.

Iniciamos a entrevista questionando Mateus sobre sua vivéncia no ensino
basico e, suas praticas sobre a otica de auto avaliacdo do desenvolvimento de
seu trabalho nas esferas onde atua (rede publica e privada). O professor, entéo,
evidencia o primeiro topico de andlise ao mencionar a discrepancia de resultados
em cada instituicdo: “Na rede publica de ensino existem muitas dificuldades,
enguanto na rede privada considero o desenvolvimento de meu trabalho enquanto
muito satisfatério” (Depoimento do professor investigado). De certa forma, esse é
um elemento que instiga a entender o motivo do discurso dicotémico relacionado
a pratica docente, desta forma, o questionamos sobre os desafios, dificuldades,
problemas e potencialidades educativas que o0 mesmo encontra nas instituicdes
onde atua.

O professor nos respondeu que nas escolas particulares a maior dificuldade
encontrada é que o professor se torne mais atrativo que a tecnologia como, por
exemplo, o celular e os outros alunos (colegas da sala de aula), tendo que
desenvolver um “Super Professor” a fim de se tornar a “atragdo principal” para a
turma. Ja nas escolas publicas, comentou que o maior desafio € a desmotivacao
dos discentes, tendo em vista que existe um sistema que vem na total contraméao
da vida escolar (violéncia, mercado de trabalho, evaséo escolar), além do proprio
meétodo de “ndo rodar o aluno” que paira pelo meio educacional.

Sobre os aspectos positivos da docéncia, Mateus nos respondeu que um
dos principais fatores motivacionais da sua profissdo é o retorno vindo de seus
alunos, em seguida, ressaltou o reconhecimento de seu trabalho, o
relacionamento com os discentes e o fato de se perceber, muitas vezes, atuante
do processo de formacao académica e profissional desses individuos.

Quando questionamos o docente sobre quais os fatores e medidas que ele
acredita serem necessarias para qualificar as praticas pedagogicas dos
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professores que atuam na rede basica de ensino, Mateus nos respondeu que, em
relacdo as instituicdbes publicas, os professores necessitam de mais cursos
profissionalizantes e mais tempo para dedicacdo aos alunos e planejamento de
cada aula. O professor ainda colocou que “atualmente, um docente precisa
trabalhar em vérias escolas, tendo uma carga horaria muito extensa para
conseguir manter um padrdo de vida confortavel”, o que lembrou-nos a Meta 18
do Plano Nacional da Educacéo (2014, p. 12): “Meta 18: assegurar, no prazo de 2
(dois) anos, a existéncia de planos de carreira para os(as) profissionais da
educacao basica e superior publica de todos os sistemas de ensino”.

Diante dos dados coletados, destacamos que um professor bem remunerado
€ um dos elementos da valorizacdo profissional, que pode ser um fator
determinante para a condicdo de permanéncia e convite a novos profissionais a
carreira de licenciado.

E por meio desse aspecto de demandas estruturais que podemos elencar
inUmeras reivindicacdes dos professores, as quais foram destacadas pelo sujeito
investigado: necessidade de remuneracdo em dia e valorizada, que condiz com a
demanda de trabalho dos docentes; escolas e instituicbes de ensino com, no
minimo, o basico no que diz respeito a materiais complementares didaticos (livros,
mapas, material multimidia, laboratérios e bibliotecas) e; seguranca e respeito aos
profissionais da educacdo, uma vez que a escola tem sofrido cada vez mais com
a construcdo social, a qual paira, por muitas vezes, a marginalidade. Mateus
ainda mencionou sobre as relagbes existentes entre escola-aluno-comunidade,
dentro do objetivo de se respeitar o espaco escolar, o professor critica a forma
com que os discentes veem e atuam na conservacgao e cuidado da estrutura fisica
das instituicdes, mais especificamente as publicas: “Se eles [0s alunos] tiverem de
quebrar vidros, eles vao quebrar. Se eles tiverem que riscar a cadeira, eles vao
riscar, ndo existe essa visdo de pertencimento e educagdo com a escola”.

Em seguida, questionamos o professor sobre as formas de planejamento e
construcdo dos processos de avaliacdo na disciplina. Mateus nos respondeu que
ndo costuma fazer um Planejamento Pedagdgico comum, salvo em algumas
escolas onde ha a Comissao Pedagdgica que exige o envio, tanto do cronograma
dos contetdos, quanto das avaliacdes previamente (h4 casos em que o0s
trabalhos e provas sdo encaminhados, ainda, na primeira semana de aula, tendo
o professor que preparar as avaliacdes sem ter dado os conteudos, para que as
mesmas sejam analisadas e sujeitadas a aprovacdo — ou ndo — por parte da
comissdo pedagdgica). O professor ainda comentou que desde a graduacédo ja
exercia a docéncia, entdo sempre foi comum a ele estudar muito, sabendo
exatamente, no decorrer do tempo, quais os conteudos que devem ser abordados
a cada ano/etapa de ensino, porém, o professor afirmou néo indicar essa prética
aos docentes em formacéo, além disso, ressaltou a importancia do planejamento
para cada aula sob a perspectiva do desenvolvimento da profisséo.

Por fim, questionamos Mateus sobre suas expectativas quanto a docéncia e
o ensino de forma geral. O professor relatou que dentro da profissédo ja alcancou
algumas metas, tendo o reconhecimento por parte dos alunos, trabalhando nas
melhores escolas e fazendo com que os alunos o compreendam didaticamente.
Ainda possui objetivo e metas de qualificacéo na profisséo, tais como a realizacao
de um Doutorado, para ampliar seus estudos nas instituicdes federais, comentou
ainda, que a dificuldade o instiga, tendo motivacéo de fazer sempre mais. Mateus
ainda fez uma critica ao modo com que vem sendo tratada a educacdo no Brasil:
“Hoje em dia € mais importante ter alunos dentro da sala de aula que saibam ler e
escrever e nao que tenham um senso critico (...) os alunos estdo mais
preocupados em passar, se livrar disso aqui, do que em construir a vida deles
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intelectualmente (...) ‘Eu quero fazer prova e passar
investigado).

Assim, finalizamos nossa avaliacdo em relacdo as problematicas trazidas
pelo professor e sua vivéncia docente, com a certeza de que repensar 0 ensino,
as praticas pedagogicas, metodoldgicas e didaticas € um dos objetivos principais
gue nossa formacgao tem nos ajudado a construir.

(Depoimento do professor

4. CONCLUSOES

Diante da andlise sobre o processo de formacdo e a pratica docente,
podemos apontar algumas relevancias enquanto planejamento académico e
conhecimento na érea de atuacao:

1) Planejamento de conteudos, aulas e avaliagdes: torna-se necessario pensar e
planejar a pratica docente;

2) Metodologias: é importante pensar 0s objetivos do ensino aliado ao
planejamento, tracar o caminho favoravel para que as metas sejam cumpridas.
Dentre estas metas, podemos salientar a necessidade que os alunos
compreendam, apropriem-se e aprofundem as discussGes e as teméticas
propostas; que os alunos tenham condi¢cdes de concluir o ensino basico, com
qualidade, e; que as relacbes aluno-escola, aluno-aluno, aluno-professor e
escola-comunidade sejam positivas;

3) Repensar as formas de avaliagdo de modo que nao sejam tao limitadoras
mesmo dentro da necessidade de cumprimento de regras de avaliacdo, além
disso, a entrevista, aliada a pratica docente e as teorias, nos traz a discussao
as necessidades da pluralidade de avaliagdes.

4) Propostas didaticas e o uso de ferramentas complementares: dentro da
perspectiva geral do ensino, torna-se relevante trazer aulas e formas de
trabalhar que rompam com o tradicional lousa-caneta-aula, no qual se constitui
como um dos grandes paradigmas e objetivos dos professores, ja na area da
Geografia, a proposta é de que as aulas possam compreender ferramentas
didaticas diferenciadas (mapas, globos, jornais, revistas, atlas, GPSs,
bussolas, etc.) a fim de auxiliar no andamento e na continuidade das
discussdes e conteudos;

5) A escrita também nos convidou a pensar as dualidades do ensino: enquanto
ha a desmotivacdo pela significativa falta de investimentos na educacao, em
suma governamentais, ainda existem perspectivas positivas de se ter o retorno
do trabalho docente por parte do sucesso e reconhecimento dos alunos (e
consequentemente de uma singela parcela da sociedade).
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