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1. INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta parte dos dados coletados a partir da pesquisa
“Formacéo inicial de professores em universidades do Estado do Rio Grande do
Sul (RS): Curriculos, formas de profissionalismo e identidades docentes”,
financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), desenvolvida pelo Grupo de Estudos sobre Docéncia e Educacgéo Basica:
Curriculos, Politicas e Profissionalizacdo Docente (GEDEB). O projeto propde a
investigagao das identidades profissionais docentes que estdo sendo estimulados
em universidades publicas gauchas, tendo como area de interesse 0s cursos de
licenciatura em Letras, Matematica e Pedagogia na modalidade presencial.

Este estudo tem como objetivo realizar uma analise a partir dos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPPs) dos cursos de Licenciatura em Pedagogia
ofertados na mesorregido sudeste do Estado do Rio Grande do Sul (RS) pela
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), Universidade Federal de Rio Grande
(FURG) e Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). Considerando esses
documentos, pretende-se refletir acerca das identidades profissionais propostas
para os/as egressos/as desses cursos e da natureza dos conhecimentos e
saberes privilegiados pela organizacédo de suas matrizes curriculares.

A escolha da mesorregido Sudeste se justifica por apresentar o maior
numero de cursos de pedagogia estudados, um total de cinco cursos, dos quinze
gue compdem o universo de cursos de pedagogia ofertados na modalidade
presencial pela totalidade de instituicbes de ensino superior publicas do estado.

Desse modo, a partir dos objetivos do curso, do perfil do/a egresso/a e da
organizacao curricular contidos nos PPPs, busca-se tracar aspectos relativos as
identidades promovidas por meio destes documentos orientadores da formacéo
dos/as futuros/as professores/as, egressos/as destes cursos.

O recorte escolhido justifica-se, também, pela relevancia dos cursos de
Pedagogia para a formacéo de professores e professoras para 0s anos iniciais da
Educacao Basica, uma area prioritaria das politicas oficiais de avaliacdo nacional
da educacéao primaria e de formacao docente.

2. METODOLOGIA

Para este trabalho, dedicamo-nos, especificamente, aos textos dos
Projetos Politico Pedagdgicos das universidades estudadas. Com auxilio do
software de analise qualitativa NVIVO, os/as integrantes da pesquisa criaram um
banco de dados que possui, em suas secodes, informacbes relativas aos
“Profissionais desejados” e as “Disciplinas Obrigatérias” destes cursos.

A analise dos PPPs ocorreu em dois momentos. Primeiramente, os documentos
foram catalogados e passaram por processos de analise a fim de identificar
elementos discursivos que permitissem refletir acercas das formas de
profissionalismo e identidade docente estimuladas nos projetos dos cursos. Em


mailto:tainamelosilveira@gmail.com
mailto:garciamariamanuela@gmail.com

32 SEMANA XXVI CONGRESSO DE
Ll
‘i\k UrNEC s C':) C I INICIACAQ CIENTIFICA

uma segunda etapa, as disciplinas obrigatérias de cada curso foram
categorizadas em uma tipologia dos saberes curriculares a partir da andlise de
suas ementas, objetivos e bibliografias, a fim de identificar que tipos de saberes
estdo sendo privilegiados pelos curriculos.

Essa categorizagdo ocorreu a partir da metodologia utilizada nos estudos
de Garcia (2014), Pimenta (1997), Gatti & Nunes (2009) e Tardif (2002). Os
componentes curriculares obrigatérios dos cursos foram distribuidos nas
seguintes categorias de saberes docentes: (1) Saberes relativos as ciéncias
bésicas/auxiliares da educacdo (Filosofia, Psicologia, Sociologia, etc.); (2)
Saberes relativos aos sistemas educacionais, a organizac¢do escolar e ao ensino,
ao curriculo e a profissdo docente (conhecimentos relativos aos sistemas de
ensino, a organizacdo da escola e do ensino, ao curriculo e a profissdo docente;
(3) Saberes relativos ao tratamento pedagogico-didatico dos conteddos
curriculares escolares (conhecimentos referentes aos métodos, as técnicas e aos
recursos de ensino préprios a cada area de conhecimento e seus conteudos
escolares ; (4) Saberes relativos as modalidades de ensino (conhecimentos que
sejam organizados com intuito de preparar o/a professor/a a atuacdo em
determinado modalidade de ensino como a Educacdo Especial, Educacéo de
Surdos/as, Educacdo de Jovens e Adultos/as); (5) Saberes que possibilitam a
vivéncia, a experiéncia e a reflexdo do trabalho docente (disciplinas relacionadas
aos estagios de docéncia e gestdo escolar); (6) Saberes que instrumentalizam
para a pesquisa e o desenvolvimento do trabalho cientifico (conhecimentos
relativos aos meétodos, as teorias e as praticas cientificas que possibilitam a
aproximacdo dos/as alunas com a pesquisa); e (7) Saberes que ampliam e
gualificam a formacéo docente (disciplinas ndo pertencentes a area especifica do
curso de Licenciatura, e que, por opcéo, tradicdo, ou mesmo por indicacdes de
normativas, facam parte do curriculo com intuito de complementar a formacéao
do/a aluno/a). Desta forma foi possivel observar a distribuicio do tempo da
formacdo destinado a cada um desses tipos de saberes e concluir sobre os
conhecimentos que estdo sendo priorizados na construcdo da identidade dos/as
pedagogos/as.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

As figuras a seguir demonstram a distribuicdo em termos de carga horaria
dos componentes curriculares dos cursos estudados organizados nos tipos de
saberes indicados anteriormente.

Figura 1: Distribuicdo da carga horaria das disciplinas obrigatdrias que
compbem a formacéao profissional por categoria de conhecimento - Curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas

Quanto a carga horaria das | Quanto ao nimero
IES Categorias disciplinas obrigatorias de disciplinas
(total de 3.264h) (total 36 disciplinas)
1 272h 4
2 357h 5
3 1.343h 17
UFPel 4 153h 2
5 833h 5
6 238h 2
7 68h 1

FONTE: Formagcéo Inicial de Professores em universidades do estado do Rio Grande do Sul (RS):
curriculos, formas de profissionalismo e identidades docentes, Pelotas, 2017.
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Figura 2: Distribuicdo da carga horéria das disciplinas obrigatérias que
compdem aformagéo profissional por categoria de conhecimento - Curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Rio Grande

Quanto 4 carga horariadas | Quanto ao nimero
IES Categorias disciplinas obrigatdrias de disciplinas
(total de 3.165h) (total 36 disciplinas)
1 750h 7
2 510h 6
3 1.005h 13
FURG 4 300h 4
5 360h 3
6 180h 2
7 60h 1

FONTE: Formagcéo Inicial de Professores em universidades do estado do Rio Grande do Sul (RS):
curriculos, formas de profissionalismo e identidades docentes, Pelotas, 2017.

Figura 3: Distribuicdo da carga horaria das disciplinas obrigatorias que
compdem aformacéao profissional por categoria de conhecimento — Curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Pampa

Quanto & carga horaria das | Quanto ao nimero
IES Categorias disciplinas obrigatorias de disciplinas
(total de 3.230h) (total 46 disciplinas)
1 578h 9
2 408h 6
3 782h 12
UNIPAMPA 4 408h 6
5 544h 5
6 68h 1
7 442h T

FONTE: Formacdo Inicial de Professores em universidades do estado do Rio Grande do Sul (RS):
curriculos, formas de profissionalismo e identidades docentes, Pelotas, 2017.

A andlise realizada a partir das matrizes curriculares dos trés cursos de
pedagogia estudados possibilitou verificar a diversidade dos temas contemplados
a partir das disciplinas obrigatorias ofertadas pelos cursos supracitados. Entre
outros aspectos, torna-se evidente o alargamento da natureza dos saberes que
esses curriculos buscam abranger. Contudo, podemos observar o evidente
privilégio dos conhecimentos diretamente relacionados ao tratamento didatico-
pedagdgico dos conteudos escolares em todas as matrizes analisadas. Esses
saberes contemplam os conteddos curriculares e suas metodologias de ensino. A
alta concentracdo de carga horaria nessa categoria de conhecimentos em relacéo
aos outros saberes pode estar relacionada a ideia da docéncia como base da
formacdo do/a educador/a e a tradicio de um certo “pedagogismo” que
caracteriza a histéria destes cursos. O/a pedagogo/a historicamente tem sido visto
como o intelectual das questdes relacionadas a educacdo e ao processo de
ensino, tido como um/a especialista em métodos e técnicas de ensino. Outro fator
gue contribui para a énfase nestes conhecimentos esta relacionado a
caracteristica de que o curso de Pedagogia habilita um/a professor/a que ir4 atuar
na Educacéo Infantil e nas séries iniciais de modo disciplinar.
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4, CONCLUSOES

A legislacdo do curso de Pedagogia preconiza a docéncia como a base da

formacdo de professores/as, mas os curriculos precisam formar também para a
gestao das escolas e dos sistemas educacionais e para pesquisa.
O Art. 4° e 5° das Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia, que versam
sobre o campo de atuacdo e as competéncias e habilidades dos/as futuros/as
professores/as esperam que estes/as sejam no minimo e ao mesmo tempo,
professores/as, pesquisadores/as e gestores/as. Aparecem, também, indicativos
de que se deve formar professores/as criticos/as e reflexivos/as
comprometidos/as com o dominio dos conhecimentos e das técnicas de ensino
especificas da area, desenvolvendo uma préatica reflexiva e protagonista no
ambiente escolar.

Na tentativa de dar conta deste perfil, os cursos acabam por formar um/a
profissional generalista, como alertado por Pimenta (2014), o amplo, disperso e
impreciso perfil do egresso definido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia reflete-se na formacéo dos/as pedagogos/as.
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