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1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é refletir sobre uma experiéncia brincante como
estudantes/docentes junto a uma turma de criancas do 1° ano numa Escola
Estadual de Ensino Fundamental Incompleto, localizada na area central da cidade
de Pelotas-RS. Na condicdo de estudantes do 6° semestre do curso de
Pedagogia, da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de Pelotas
(FaE/UFPel), formamos uma dupla para brincar com as crian¢as nesta escola. A
referida experiéncia constituiu uma parte do Projeto de Extensdo Brincando na
Escola que, no segundo semestre de 2016, esteve articulado com a disciplina
optativa “Praticas Complementares ao Ensino Fundamental: brincadeiras na
escola”, ofertada no curso de Pedagogia (FaE/UFPel).

Este projeto oportunizou o aprendizado tanto para os estudantes universitarios
como as criancas da escola. Para os primeiros, a experiéncia docente brincante
foi muito enriquecedora em fungcdo contato com a escola, com as criangcas e a
com tarefa de brincar. Para as criancas significou uma oportunidade de entrar em
contato com diversas brincadeiras, muitas desconhecidas e, por isso, ampliarem a
cultura lidica até entdo acumulada. Ao brincar, as criangas descobrem o mundo,
vivenciam regras, experimentam diferentes ag¢des, como: decidir, escolher,
comandar, produzir com o0s amigos, perder ou ganhar. Tudo isso promove
também o crescimento emocional e social (ALMEIDA, 2012).

Em linhas gerais, a escola € frequentada por criancas oriundas do centro e
dos bairros proximos, como Balsa e Navegantes, que circundam o local onde a
mesma estd situada. A turma de 1° ano era formada por 19 alunos, sendo 8
meninos e 11 meninas. Dentro deste total, entramos em contato com 3 criancas
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

O termo espectro refere-se a variacdo no grau de severidade dos sintomas
advindos desta deficiéncia, que podem seguir uma escala que vai do grau leve
chegando até o severo. Especificamente na turma na qual trabalhamos, havia, em
cada uma das criancas autistas, uma diferenca na severidade da TEA. Enquanto
uma delas apresentava um grau mais severo, as outras duas apresentavam um
grau mais leve. Apenas duas delas conseguiam acompanhar, ainda que de sua
maneira, as atividades e desempenha-las juntamente com o restante da turma.
Mas nenhuma das criangas com autismo, em momento algum, se mostrou como
um empecilho ou até mesmo dificultou alguma pratica ou atividade.

Segundo a lei n°® 12.764 de 27 de dezembro de 2012 €& garantido aos
individuos portadores de TEA, “..] o acesso a educacdo e ensino
profissionalizante, ao mercado de trabalho a assisténcia e previdéncia social,
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além de reconhecer o TEA, como deficiéncia, garantindo aos portadores, todos 0s
direitos enquanto cidadaos brasileiros (BRASIL,2012), o que foi refor¢cado pela lei
13.146 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, ou também
reconhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,2015).

Assim, respeitando estes pressupostos legais que fazem parte deste contexto,
inseridos neste cenario fomos planejando e trabalhando na escola durante um
semestre inteiro, onde desenvolvemos varias atividades como veremos a segulir.

2. METODOLOGIA

Durante o periodo de desenvolvimento do projeto, nas tardes de sextas-
feiras, seguiamos o0 seguinte roteiro: no primeiro horario da tarde, ainda na
universidade, planejadvamos as brincadeiras e debatiamos temas relativos ao
brincar e a escola. Em seguida nos deslocavamos até a escola para brincar com
as criancas, procurando desenvolver as atividades planejadas.

O horéario da aula de brincar, acordado previamente entre a direcdo da
escola e a coordenacao do Projeto, ocorria entre 15h30min e 16h, periodo no qual
brincAvamos com as criangas no péatio da escola. Ainda que o espaco disponivel
ndo fosse o mais apropriado para o desenvolvimento de determinadas
brincadeiras (todo cimentado e pequeno) as criangas seguiam as nossas
orientacdes com as brincadeiras planejadas.

Nos primeiros contatos com as criangas procuramos conhecer e mapear as
caracteristicas e os jeitos da turma. Com isso, buscavamos a melhor estratégia
para planejar e desenvolver as atividades de forma agradavel as criangas, alvo
principal de todo o projeto. Segundo (BROUGERE, 1998) “Brincar ndo ¢ uma
dindmica interna do individuo, mas uma atividade dotada de uma significacdo
social precisa que, como outras, necessita de aprendizagem”. As brincadeiras,
entdo, possuem um determinado significado para as criangas. O brinquedo e a
brincadeira, conforme afirma BROUGERE (2001), pode ser, na perspectiva das
criangas, qualquer coisa que elas possam relacionar, transformar ou se apropriar
para o seu acervo ludico.

Durante as orientagcdes no espaco da universidade, compartiihdvamos as
brincadeiras planejadas com a coordenacdo do projeto e demais participantes
Assim, as criancas estiveram sempre praticando e participando com seguranca,
pois contavam com o acompanhamento em tudo o que lhes era proposto. E elas
sempre se mostraram dispostas a participar de todas as atividades.

Na diversidade de tematicas e de propostas que levamos em forma de
atividades para a sala de aula, procuramos disponibilizar, para as criancas
participantes, um amplo contato com varias formas de brincadeiras. Para
ALMEIDA (2012) “...] enquanto a crianga brinca, seu conhecimento do mundo se
amplia, assim como suas condi¢des de pensamento”.

Tomamos cuidado para que as criangas com TEA pudessem participar,
juntamente com os demais, sem Ihes causar nenhum tipo de desconforto.
Desenvolviamos atividades de forma que elas pudessem participar, no todo ou
em partes, e ndo fossem excluidas.
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As criancas com TEA sempre foram destinadas funces especificas dentro
de cada brincadeira. Para que elas se integrassem ao grupo e a atividade,
analisadvamos, com antecedéncia, qual funcdo elas poderiam assumir, sem que
tivessem prejuizo ou se sentissem inferiores ou excluidas pelas demais criancas.
Essa estratégia favoreceu a participacdo, a acolhida e a inclusdo desse grupo de
criancas. Por varias vezes fomos surpreendidos pelas contribuicdes de todas as
criangas que indicavam outras formas de fazer algumas atividades.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi muito gratificante participar de um Projeto que inseri estudantes da
universidade no cenario real de uma escola publica. A partir de uma docéncia
brincante aprendemos muito com as criancas. Elas manifestavam suas idéias
através de retornos positivos em relagdo a dindmica utilizada e a forma de
apresentacao das brincadeiras selecionadas.

Quando iniciamos, principalmente no primeiro dia, tinhamos receio que
algumas brincadeiras ndo fossem interessantes e ndo incentivassem a
participacdo de todas as criangas. Contudo, isso ndo se confirmou, pelo contrario,
fomos totalmente integrados pela turma. Isso ficou evidenciado quando
comentavam sobre o término da aula e sobre o nUmero de encontros: ‘Ja acabou
o tempo da aula?” “Vocés s6 podem voltar na sexta?” “Wocés ndo podem fazer
mais vezes?”

Através das vozes das criangas pudemos elencar alguns questionamentos:
Estaria a escola, por vezes, “esquecendo” de proporcionar um tempo, mesmo que
pequeno, para que as criancas possam brincar? As criangcas participam de
atividades que proporcionem satisfacdo e/ou descontracdo, como € o caso das
brincadeiras? No ambiente escolar, as brincadeiras tradicionais estdao sendo
praticadas ou esquecidas? A escola possui mecanismos para que as criangas
com TEA sintam-se realmente incluidas nas atividades propostas?

Nossa experiéncia revelou que, naquela escola, com aquela turma, foi bem
sucedida uma acao pedagdgica inclusiva, tanto as criangas com TEA como para
toda turma. Houve integracdo e abertura para que fosse possivel participar nas
diferentes atividades propostas.

4. CONCLUSOES
Conseguimos, de certa maneira, e com os devidos cuidados, integrar
ativamente as criancas com TEA com as demais criancas da turma. Sabemos,
agora, mais sobre as dificuldades que esta condi¢éo lhes imp&e e, também, sobre
suas aptidoes e limites.

Aprendemos, também, que as criancas, a partir de suas proprias
brincadeiras, transformam-se em agentes que fomentam a integracdo. No
decorrer das atividades, conseguiam agregarem-se e, assim, compartilhar entre
elas, momentos de muito prazer e alegria.

Ainda que criancas com TEA sejam respeitadas em suas especificidades,
correm riscos de serem rotuladas e excluidas das demais criancas. Contudo,
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acreditamos que um planejamento adequado aliado a um cuidado especial,
podera ampliar a participacdo e inclui-las nas diferentes atividades propostas pela
escola.
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