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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa foi realizada por trés estudantes do curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade Federal de Pelotas, orientados pela professora
Lourdes Maria Bragagnolo Frison e a doutoranda Veridiana Lima no percurso da
disciplina de Fundamentos Psicoldgicos da Educacao durante o segundo semestre de
2016. O estudo aborda a problematica da inclusdo de um aluno surdo nas aulas de
Geografia, em uma Escola Municipal da cidade de Pelotas. Teve-se como objetivo
entender como se da o processo de inclusdo na disciplina de geografia de alunos
surdos. Para tanto, ouviu-se um estudante surdo, sua mae e seu professor de
geografia de uma escola regular. No decorrer da investigacdo teve-se a consciéncia
de que para cada individuo e instituicdo esse processo de inclusao é singular.

Nesta linha de raciocinio, e inegavel que nos ultimos cem anos, foram crescendo
em quantidade e em qualidade a realizacdo de projetos, de leis e programas
educacionais que visam sanar desigualdades no ensino basico brasileiro. Estas,
dentre outras acdes, preveem acesso e permanéncia de alunos com necessidades
educacionais especiais em escolas de ensino regular.

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacéo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. (DECLARACAO DE SALAMANCA apud
SEPULCHRO, 2011, p. 13)

Desse modo, pode-se acreditar que existe uma base muito bem fundamentada
de leis, planos, projetos, documentos e programas que garantem o direito a inclusao
de forma plena, ndo somente com acesso, mas também com permanéncia e
qualidade na educacéo que os alunos incluidos devem ter. Mas o problema real, é
saber se, mesmo com isso, as escolas estdo preparadas para receber alunos com
deficiéncia. Feitosa e Silva (2012, p. 88), diz que a escola ndo tem condicfes de fazer
inclusao

[...] uma vez que seus professores ainda ndo tém capacitacdo e/ ou formacéo
na educacéo inclusiva e isto recai exatamente sobre a aprendizagem dos
alunos que tém necessidades diferenciadas e os professores ndo sabem
ensina-los. Vemos entdo que diante deste desafio torna-se necessério e
urgente uma reforma na estrutura pedagdégica da escola, para que assim se
obtenha inovacdo e aprimoramento de suas praticas as quais atendam
realmente as diferencas [...].

Portanto, se a realidade da escola ndo condiz com as politicas empregadas a
isso, algo devera ser modificado. Contudo, nota-se ainda poucas pesquisas que
demonstrem de fato como ocorre o0 processo de inclusdo para cada tipo de deficiéncia
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em diversas escolas, para que possamos saber de fato como esse processo ocorre
nas instituicdes de ensino e o que precisa ser modificado ou mantido.

Pensando nisso, reflete-se sobre de que modo os professores(as) de Geografia
contribuem para a inclusdo. A Geografia € uma disciplina que acompanha o mundo e
0 que acontece nele. A Geografia € uma ciéncia que problematiza e busca respostas
entre o mundo natural e o antropoldgico. Dessa forma, especialmente o docente da
area de Geografia, mas néao diferentes do de outras areas, tem conteddos a serem
trabalhados em sala de aula e apreendidos pelos estudantes. O que chama a atencéo
€ que neste contexto existird estudantes incluidos, que necessitardo de um
atendimento mais individualizado e pontual. Neste contexto, os professores de
Geografia dizem que ndo se sentem preparados para trabalhar com a educacao

inclusiva

[...] demonstram que s&o totalmente desprovidos de materiais, de formacéo
na area inclusiva e preparacao para atuar com a diversidade da sala de aula,
por isso argumentam ndo ter condi¢cdes de trabalhar com as turmas as quais
Sao0 numerosas e ao mesmo tempo complicadas para poder desenvolver um
ensino de Geografia melhor. [...] Com isso, [...] constatou-se que as praticas
de ensino em Geografia ainda sdo bastante tradicionais, mecanizadas,
fragmentadas, desinteressantes e monétonas. (FEITOSA e SILVA, 2012, p.
93)

Dessa maneira, pode-se observar que ainda que se tenha o direito assegurado
por lei, teorias que embasem o professor(a) para melhorar sua pratica etc., a escola
infelizmente ndo esta preparada para receber alunos com necessidades educacionais
especiais, seja por falha na capacitacdo dos profissionais ou por falta de estrutura
escolar, no sentido de falta de materiais adequados, interpretes, acessibilidade, entre
outros.

2. METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa de carater exploratorio, visou despertar maior familiaridade
com o problema da inclusdo, esperando torna-la mais realizavel e exequivel.
Delimitado o foco da pesquisa, optou-se pela coleta de dados a partir de entrevistas
com questdes previamente elaboradas pelo grupo. Para tanto, ouviu-se um estudante
surdo, sua mée e seu professor de Geografia. Essa coleta de dados ocorreu em uma
Escola Municipal da cidade de Pelotas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na entrevista com o estudante surdo foram realizados alguns questionamentos
sobre o tema da incluséo, deixando o entrevistado livre para falar. O estudante disse
gue é muito dificil ser incluido, embora seja positivo conviver com colegas ouvintes.
Ele deixou claro que o aluno surdo deve, ao menos no ensino fundamental, estudar
em escolas especiais, pois nelas o surdo aprende primeiro Libras e depois o
Portugués. O estudante pontuou que o método de ensino adotado pelo professor de
Geografia no segundo ano do ensino médio foi muito bom, ele utilizava slides,
projetando o contetddo no quadro o que facilitou o processo de compreensao. Ja no
terceiro ano do ensino médio, as aulas do outro professor foram parecidas com as
demais disciplinas, conteido no quadro e/ou aula expositiva, sendo traduzida pelo(a)
intérprete de Libras. O estudante finalizou dizendo que um desafio muito grande € a
falta de interpretes na rede municipal de ensino, o que dificulta bastante o
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aprendizado, mesmo assim, afirma que o seu Ensino Médio, foi muito bom, diz que
foi incluido e que vai deixar saudades.

Na entrevista com a mée ela relatou que, de acordo com sua opinido, esse
processo de inclusdo ndo existe. Segundo ela o processo é bonito no papel, mas nem
a familia, nem a escola e nem o estudante estéo preparadas para que a inclusdo seja
algo satisfatério. Conforme seu depoimento, na escola regular a convivéncia é
benéfica no sentido de crescimento e evolucdo, perceber a diferenca e aprender
juntos é fundamental, mas existe muito preconceito em relacdo aos alunos surdos. A
mae destaca que na escola especial os alunos adquirem a linguagem, sao
estimulados pedagogicamente e psicologicamente, tem acesso a fonoaudiologia e
tem assisténcia social para as familias, porém a crianca acaba convivendo s6 com
colegas surdos e isso causa inseguranga e medo nas criangas ao ingressarem em
uma escola regular. Ela relata que o maior problema enfrentado no periodo de
inclusdo foi a falta de intérpretes de Libras. Para ela, o seu filho foi incluido na escola
regular em que estudou, gracas ao esforco dos profissionais da mesma e da
contribuicdo da escola especial.

Na entrevista com o professor de Geografia disse que o processo de inclusao
tem avancado, mas esté longe de ser adequado, pois ja se tem interpretes de Libras
que auxiliam o trabalho dos professores. Para ele o ideal seria ter salas mais
adequadas e professores com formacao especifica. Ele cré que o processo de
inclusédo é importante, pois faz o aluno entender que apesar das suas especificidades
pontuais ele tem os mesmos direitos dos demais. Relata que para ele o bom seria que
os alunos com necessidades educacionais especiais tivessem um atendimento
prioritario sendo a mesma sala para mesma deficiéncia. Ele salientou que se sente
seguro o suficiente para dar aulas a alunos surdos, mesmo percebendo que nunca
estara totalmente preparado. As maiores dificuldades estdo no contexto geral da sala
de aula, pois nela se encontram outros alunos, todos com o seu tempo de
aprendizagem e sua histéria de vida e o trabalho nédo se limita apenas ao aluno surdo.

4. CONCLUSOES

De acordo com o que foi apresentado, pode-se concluir que o Brasil ndo € um
pais tdo atrasado no que diz respeito a legislacdo que regulamenta os direitos dos
alunos surdos. Porém, o que dificulta a qualidade do ensino de alunos surdos no
ensino regular, é a evidéncia, de que, infelizmente, mesmo com a lei, o Estado ainda
nao investe em infraestrutura adequada para as escolas de educacéo basica.

A escola ndo tem favorecido a aprendizagem dos surdos inseridos no ensino
regular. Em certos casos, a escola contribui para ampliar os problemas de
aprendizagem dos alunos, isto, principalmente porque a educacéo de surdos nessas
escolas acentua as dificuldades de ordem linguistica, sociopolitica e cultural, o que
representa um equivoco, do ponto de vista da abordagem bilingue.

Nessa perspectiva, a escola especial é indicada, como principal meio de preparar
o aluno para a incluséo na escola regular, principalmente, por ser uma escola com a
Lingua de Sinais, dentro e fora da sala de aula, como lingua materna, com respeito
pela cultura surda.

E necessario garantir espaco efetivo para a Lingua de Sinais em atendimentos
a surdos, preparando professores ouvintes e formando professores surdos, porque é
indiscutivel, a importancia da Libras na vida escolar dos alunos surdos. Afirma-se que
€ a condicdo minima necessaria a sua educacéo e, apesar disso, ainda ndo esta
garantida em um projeto que prevé a inclusdo dos surdos no processo educacional.
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Também é importante ressaltar que, a familia também necessita se vincular a
comunidade surda oportunizando ao seu filho, o mais cedo possivel, o contato natural
e espontaneo com a Libras, evitando, assim, o atraso de linguagem e todas as
consequéncias para seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

A mudanca de perspectiva em relacdo ao surdo, por parte dos profissionais e
também da comunidade € essencial para que aquele, agindo e interagindo, possa
receber toda a heranca cultural das geragcdes anteriores e produzir, em conjunto com
a sociedade, conhecimentos que influenciardo as proximas geracbes. E preciso
entender que ha ainda muito a saber sobre o0 processo de aprendizagem escolar do
surdo.

Esta pesquisa, por fim, apresenta apenas uma pequena parcela do que € a
inclusdo de alunos surdos no Brasil, visando entender o problema que existe com
relacdo a essa tematica. Conclui-se entédo, que a estrutura escolar ndo esta totalmente
prepara para receber alunos com qualquer deficiéncia. E imprescindivel que os
professores licenciados tenham o ensino de Libras no Ensino Superior, para que ao
menos estes sintam-se aptos a trabalharem com esses alunos, contribuindo para a
inclusdo dos mesmos, facilitando o ensino e sua aprendizagem. Espera-se que a
perspectiva atual do pais mude e que a educacdao brasileira possa avancar.
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