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1. INTRODUCAO

A Educacao Basica —EB- no Brasil vem se constituindo nos ultimos anos
como um processo gradual onde suas trés etapas se complementam e ndo sao
apenas momentos isolados que se realizam de forma individual ou dicotdmica,
mas isso ainda é recente. Ela hoje € encarada como um processo linear e uUnico
gue tem em si trés momentos: a Educacao Infantil (El), o Ensino Fundamental
(EF) e o Ensino Médio (EM). Estas trés fases constituem o processo educacional
pelo qual criancas e jovens brasileiros precisam ter como base de preparacéo
para a vida nos seus mais amplos sentidos, seja profissional, politico, social,
cultural, pessoal ou espiritual.

Neste contexto, sabe-se que o EM, foi marcado em sua histéria por
momentos distintos, mas que no geral o colocavam como fase preparatoria para o
ensino superior, ou como simples parte de formacao profissional do estudante,
sendo assim, considerado apenas como uma ferramenta para promover o
progresso industrial e encarado, pura e simplesmente, como producdo de méo de
obra para o desenvolvimento da légica capitalista. Somente a partir das
resolucdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, que se propde o
EM como a etapa final da EB com a propriedade de formar para o
desenvolvimento da cidadania e da criticidade, tal qual a formagé&o para o trabalho
e a formacéao geral.

Por isso, o EM no Brasil vem sofrendo transformacdes para que possa
atingir de forma ampla e notavel seus objetivos. As Novas Diretrizes Curriculares
para o EM —DCNEM- de 2011 trazem significativas mudangas que orientam a
reestruturacdo da modalidade de ensino no pais. Estas, por sua vez, refletirdo na
reforma do Ensino Médio Politécnico —-EMP- do Rio Grande do Sul, RS, citadas
posteriormente. Cabe o alerta que, mesmo que estudos apontem uma melhora
no desempenho dos estudantes do Brasil, no PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos, efetuado pela Organizacdo para Cooperacdo e o0
Desenvolvimento Econémico —OCDE- nos anos de 2009 e 2014), essa melhora
ainda é timida e os mesmos indicativos de avan¢o colocam o pais em posicdes
ditas 'vergonhosas' se comparados aos investimentos e ao potencial econdmico e
cultural que dispde a nacdo brasileira. Para tanto, politicas que busquem
alternativas e melhorias concretas para nosso sistema educacional se colocam
com status de urgéncia.

Especificamente no RS, no ano de 2012, foi instaurado o EMP em
consonancia com as DCNEM de 2011 e as novas propostas que surgem para a
educacdo de nivel médio. Tais propostas prevéem mudancas significativas no
sistema de ensino gaucho e estas sdo necessarias para compreender o contexto
em que estao inseridos 0s sujeitos desta pesquisa.

Essa reestruturacdo, especificamente, se constitui uma flexibilizagdo da
carga horaria do EM para tornar possivel a introdugcdo do componente curricular
Seminario Integrado (componente curricular onde um professor tutor orienta os
estudantes na elaboracdo e aplicacdo de projetos de pesquisa, de forma
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interdisciplinar, tendo como eixo central o trabalho e a pesquisa) e da a avaliacao
carater emancipatério, diagnéstica, formativa, continua e cumulativa. Também
prevé a divisdo dos componentes curriculares por areas de conhecimento,
propiciando um maior entendimento para que estas trabalhem a
interdisciplinaridade dentro dos projetos elaborados no componente Sl.

Além disso, cabe ressaltar que o jovem inserido nesse contexto educativo do
EM constitui-se como sujeito Unico em caracteristicas e ideais que o identificam
como tal. Nisso, sé&o indicados como 'juventudes’ em um dos cadernos da
Formacéao dos professores os defini como:

[...Jum momento determinado, mas ndo se reduz a uma passagem.
Assume uma importancia em si mesma como um momento de exercicio
de insercdo social. Esta categoria ganha contornos proprios em
contextos histéricos, sociais e culturais distintos. As distintas condicdes
sociais, a diversidade cultural, a diversidade de género e até mesmo as
diferencas territoriais se articulam para a constituicdo das diferentes
modalidades de se vivenciar a juventude. [...] Ela é transformada no
contexto das mutagdes sociais que vem ocorrendo ao longo da histéria
(Brasil, 2013, p.15).

Diante de tais perspectiva e necessidades o PNEM surge com a expectativa
de ser, de fato, um pacto entre o Governo Federal através do MEC (via Secretaria
da Educacéo Basica -SEB-, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo -
FNDE- e das Instituicbes de Ensino Superior -IES-), Secretarias Estaduais -
SEDUC- e Distrital de Educacdo. Uma rede sistematizada que leva formagéo
interdisciplinar aos participantes do programa que, por sua vez, acontece por
meio de oficinas préticas e telricas transversais as grandes areas do
conhecimento no estudo de cadernos disponibilizados pelo MEC. Estas
formacgbes realizadas pelas IES configuram, indubitavelmente, o carater de
extensdo, visto que séo oferecidas a agentes externos a Universidade por
professores da universidade.

No sentido de atender a essas destacadas necessidades, e outras que
advém do contexto sociocultural do qual a escola esta inserida, no que diz
respeito especificamente a formacgao continuada para professores da rede basica
de ensino, em Novembro de 2013, uma portaria ministerial instituiu o Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PNEM). "Este PACTO contempla,
dentre outras, a acdo de formacgao continuada dos professores e coordenadores
pedagogicos de EM [...]." (BRASIL, 2014, p.3). Tal iniciativa vem de encontro com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -DCNEM- de 2012, que
propde significativas mudancas na estrutura curricular e pedagogica na etapa final
da Educacéo Bésica.

Essa acdo governamental, traduzida em acdo de extenséo na perspectiva da
Universidade, que "tem o objetivo central de contribuir para o aperfeicoamento da
formacao continuada de professores a partir da discussao das préticas docentes a
luz das novas DCNEM” (BRASIL, 2014, p.3), mesmo gque esteja em consonancia
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Bésica, ainda se
encontra como uma politica publica governamental e ndo como um programa de
Estado para a educagéo brasileira, estando, desse modo, sujeita a interrupgao na
importancia do seu processo de agao: a educacao continuada de professores da
rede publica de ensino brasileira.

Sobretudo, nas acbes educativas de formacdo no PNEM, buscou-se
conforme apontava o programa, a participagéo ativa dos educadores, em oficinas
pedagogicas. Ou seja, os formadores da Instituichio de Ensino Superior
realizaram atividades com os educadores participantes do PNEM, de modo que
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"ao propor vivéncias em grupo, a partir das realidades, intencionalidades e
motivagdes intrinsecas, 0 ambiente das oficinas revela desejos de mudancas no
ambiente escolar" (ANTUNES, 2016, p. 39).

Nesse mesmo sentido, enfatiza-se que as atividades educativas com as
acOes/interacdes em oficinas pedagoégicas privilegiam a integralidade de
construcdo pessoal de novos motivos ao ensinar e ao aprender na docéncia.
Outrossim, "o desenvolvimento humano e a constru¢do do conhecimento atraves
do método de oficinas representam a possibilidade de desenvolvimento, de
amadurecimento com os outros seres humanos" (ANTUNES, 2016, p. 39).

Contudo, destaca-se que essas formagOes que vislumbram a integralidade
do ser humano, indicam para uma Educacédo Continuada. Esta requer um olhar
mais abrangente epistemologicamente, no que tange suas aclOes e efetivas
participacbes dos docentes. Indicando, assim, novos conceitos e propostas
fundamentadas na prética reflexiva e alicercadas na praxis estabelecida pelo
docente. Para tantas novas construcdes pessoais que revelem novas acdes entre
ensinar e aprender, necessitam um novo paradigma de formacao: uma Educacéo
Continuada (ANTUNES, 2016).

2. METODOLOGIA

No PNEM, os docentes do EM constituiram os sujeitos da acdo. Nesse
sentido, as reflexbes e andlises deste texto sdo resultados de um trabalho
realizado durante o Ill Seminario Estadual do PNEM, concretizado em Porto
Alegre, em junho de 2015, na finalizacdo da Il Etapa do programa, onde estiveram
presentes as seis universidades federais participantes do pacto nesse Estado
(UFRGS, UFPel, FURG, UFSM, UFFS, Unipampa).

Tal pesquisa surgiu da necessidade de conhecer as concepgbes dos
participantes, a partir do PNEM enquanto politica publica de educacéo,
preferencialmente, do entendimento ou ndo, desse programa enquanto proposta
de Educacdo Continuada. Além disso, apontar para as possibilidades de
continuidade deste tipo de programa ao evidenciar nas falas dos participantes tais
intencionalidades e desejos, para uma educacéo continua de docentes no locus
do trabalho educativo, a qual contemple a realidade da escola e de seus.

Nesse percurso, ao serem questionados sobre o que pensam sobre o
PNEM, os participantes trazem a tona importantes variaveis que instigam muitas
reflexdes. Essas apontam para a importancia da Educacdo Continuada na
extensdo para a atualizacdo da pratica docente, bem como, para repensar a
praxis que por vezes se encontra obsoleta.

Tais consideracdes foram construidas na observacdo das acdes de
extensdo, tal como em questionarios de avaliacbes das mesmas acbes que
instigaram os participantes a descreverem suas percepcdes sobre a influéncia
nas praticas desenvolvidas nas oficinas pedagdégicas ofertadas pelo PNEM no seu
cotidiano escolar.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os participantes do PNEM destacam com énfase que o programa de
formacao enquanto Educacao Continuada “deve existir, pois 0 espac¢o oportuniza
0 contato entre universidade e escola e a troca de ideias, opinides, praticas.
Construindo, assim, uma educagdo mais proxima da realidade” (Sujeito3, Porto
Alegre, 2015). Contudo, ha que se refletir o que representa efetivamente para a
Educacéao Integral dos participantes essa participagao.
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Destaca-se que quase na totalidade dos sujeitos entrevistados nas a¢des de

extensdo apontam que o PNEM é:
[...]Jotima oportunidade para melhorar a atuagdo na sala de aula. Com as
formag6es do pacto fica mais facil realizar o planejamento em conjunto, de
discutir temas especificos sobre onde a escola esta inserida e isso torna o
trabalho enriquecedor, pois o professor pode repensar sua pratica em sala
de aula. (Sujeito 11, Porto Alegre, 2015)

Essas palavras indicam que a proposta do PNEM de formacdo no ambiente
educativo atingiu seu objetivo de proporcionar atualizacdo aos professores. No
entanto, ainda ha muito para ser pensado e construido coletivamente, quando se
guer um nova cultura de Educacdo Continuada para educadores. Muito provavel,
gue a epistemologia dos conceitos que envolvem tais intencionalidades de
mudancas, precisem ser abarcadas para que o professor também perceba a
formacgéo como um direito pessoal, ndo somente um dever a todo educador.

4., CONCLUSOES

A escola publica e o0 EM precisam ressignificar seus métodos de ensino para
uma melhor aprendizagem e, de maneira muito positiva, buscar solucdes
contextualizadas dentro do proprio ambiente educativo. Nesse caminho, a
extensdo, como parte do tripé que rege as ac¢des da UFPel (ensino, pesquisa e
extensdo) cumpre papel fundamental na transposicdo dos conhecimentos
construidos academicamente dentro dos cursos de licenciatura para além das
fronteiras da universidade. Assim, levando a comunidade a riqueza que
produzimos dentro de nossas salas de aula e espacos de construcéo.

Nesse caso, em especifico, fomentando uma transformacéo na realidade da
carente escola publica. Possibilitando aos docentes da rede um “sopro de
vivacidade” a seu cotidiano e sua pratica. Sem esquecer, é claro, dos jovens que
se encontram nos bancos escolares, pois sdo eles o principal objetivo a ser
atingido com essas transformacdes paradigmaticas.
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