i D) XVIILENCONTRO DE PO¢ RADUACAC
l_}_j\':f J JOS G TR SRS AY

INIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

O PROFESSOR DE DANCA NA ESCOLA GAUCHA: (CRI)ACAO DOCENTE

JOSIANE FRANKEN CORREA'; VERA LUCIA BERTONI DOS SANTOS?

'Universidade Federal do Rio Grande do Sul — josianefranken@gmail.com
“Universidade Federal do Rio Grande do Sul — bertonica@gmail.com

1. INTRODUCAO

O trabalho objetiva compartilhar reflexdes iniciais de uma pesquisa de
Doutorado, vinculada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Artes Cénicas da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A pesquisa tem como tema 0 ensino
de Danca na Educacdo Bésica e enfoca o olhar do professor sobre as suas
invencdes docentes enquanto propositor do processo de ensino e aprendizagem
da danca na escola. O recorte contextual limita a investigacdo a pensar sobre o
tema no Estado do Rio Grande do Sul, levando em consideracédo que a escolha
deste contexto tem ressonéancias historicas a serem ponderadas no trabalho.

Na perspectiva de estudar o professor como sujeito das acdes educativas e
reconhecer nele alguém capaz de gerar novos conhecimentos, tem-se como
primeiros questionamentos: o0 que embasa a pratica docente do professor de
danca nas escolas gauchas? Como este profissional se apropria das suas
referéncias para a atuacao docente? Que invencgdes tedricas e praticas emergem
da vivéncia em sala de aula? De que maneira 0 contexto da escola galucha
suscita novas invengdes?

No momento atual da pesquisa estdo sendo estudados autores como
OLIVEIRA (2004), NOVOA (1995), STRAZZACAPPA (2012) e PACHECO (1995),
que dao subsidios para pensar sobre a atuacao do professor em sala de aula e os
processos autoformativos. Para este evento, tem-se por objetivo compreender o
professor de dangca como sujeito principal da pesquisa, assim como refletir sobre
a nocao de autoformacéao docente.

A partir da problematizacdo inicial da pesquisa, tem-se por objetivo geral
investigar e compreender o ensino de danca na Educacédo Basica do Rio Grande
do Sul a partir da perspectiva de professores de danca sobre o processo de
autoformacdo docente, na relacdo com suas proprias concepcles
epistemoldgicas, escolhas pedagdgicas e com o contexto escolar.

2. METODOLOGIA

Apesar de compreender a importancia de analisar a idealizacdo sobre a
danca na escola, proposta por documentos norteadores ou teorias especulativas,
as preocupacdes do trabalho vdo ao encontro de pesquisas que buscam a
aproximacéo do contexto de estudo selecionado, assim como a identificacdo de
praticas partindo da perspectiva do professor em atuacdo na Educacéo Basica.
Traz entdo, o discurso daquele que atua como principal dado da pesquisa em
questéao.

A proposta de investigar o professor como figura fundamental na
construcdo dos processos de ensino e aprendizagem (NOVOA, 1995) demanda o
estabelecimento de relagbes com um tipo de pesquisa que busca na subjetividade
do professor — ou seja, nas maneiras como ele se refere a realidade educativa, a
elaboracdo dos seus projetos e planejamentos, as suas concepgbes e
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convicgbes, bem como as solucbes aos problemas advindos da sua pratica — o
objeto de estudo deste trabalho.

Em consonancia com isto, tem-se a pesquisa qualitativa (BRANDAO e
STRECK, 2006) como abordagem metodolégica para a realizagdo da
investigacdo, composta por estudo bibliogréfico, analise documental (LUDKE e
ANDRE, 1986) e pesquisa de campo. E como pressuposto tedrico-metodologico a
subjetividade do professor (PACHECO, 1995), a ser investigada a partir de
depoimentos de trés sujeitos, que compdem trés estudos de caso, coletados
mediante entrevista narrativa (SCHUTZE, 1977).

A entrevista narrativa, modo de coleta de dados organizada por Schitze
(1977), parte do principio que a narracdo do entrevistado oferece mais detalhes
para analisar as estruturas que orientam as ac¢des dos individuos. Por ser uma
ferramenta de entrevista ndo estruturada, o entrevistador age na intencédo de
entabular uma conversa cotidiana, na qual o importante é contar e ouvir histérias
e a partir dai, analisar criticamente as informacdes coletadas. Nesse sentido, o
sujeito investigado € soberano no seu discurso, pois pode ocultar ou expor
informacbes, o que demonstra, de certo modo, suas escolhas e os
acontecimentos mais significativos na sua trajetoria.

Acredita-se que através das vozes e dos “silenciamentos” dos docentes
entrevistados serd possivel a realizacdo da andlise de suas relacbes com o
ensino de danca na instituicdo escolar e a construcdo de conhecimento na area
delimitada. Na pesquisa qualitativa, especialmente relacionada a professores “(...)
a autoria individual deseja estar integrada em uma ampla producao intelectual e
social coletiva e sempre em processo” (BRANDAO e STRECK, 2006, p. 11). Por
isso, os depoimentos dos professores entrevistados fardo parte da construcéo de
um discurso que se mostra maior e global, sempre em movimento, tratando da
danca no territério escolar.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao adentrar na sala de aula, o professor vé-se coberto de
responsabilidades, de tarefas a cumprir, imerso em questdes para formular e para
responder. Diante do desafio de manter-se atento aos acontecimentos da sala de
aula, muitas vezes surpreendentes e que fogem do seu controle, ele tende a
recorrer a invencao, a criacado de novos caminhos, jamais trilhados.

Suas criagcbes docentes 0 acompanham na volta para casa e na realizacéo
das tarefas mais cotidianas e descompromissadas, e, sobretudo, ressoam no
planejamento das proximas aulas. Mesmo havendo uma espécie de dissipagdo da
experiéncia docente no distanciamento da escola, é provavel que no momento de
planejar a proxima aula, os acontecimentos passados repercutem na sua
proposicdo enquanto educador. Esse caminho aponta para o aluno e para as
situacdes incontrolaveis como agentes instigadores de um novo jeito de ser
professor.

N&o ha como predizer tudo o que constitui a memoéria docente, porém, é
possivel especular que € no vai e vem de vivéncias e, na reflexdo sobre elas, que
o professor constroi um jeito proprio de ensinar.

Este processo compreende a autoformacéo docente (OLIVEIRA, 2004),
que engendra, ndo sO a criacdo e recriacdo de si mesmo, como também a
elaboracao de novas possibilidades para o ensino.

Desse modo, por ser a Danga um componente curricular recente na escola
— 0 que néo sera discutido neste fragmento de pesquisa —, é possivel crer que o



BEENROS it

JNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

professor de Danca estd em continua situacdo de invencdo e reinvencao no
territrio escolar.

A consolidacdo da Danca como area de conhecimento a ser inserida na
Educacdo Basica depende da acgdo criativa do professor, pois a maioria das
escolas ndo prevé nos seus projetos pedagodgicos o ensino da Danca, ou jamais
teve um professor dessa area atuando no seu contexto. Segundo Strazzacappa
(2012, p. 46)

Mais do que um reprodutor de passos sistematizados, o professor deve
ser um criador. Nao importam o estilo, a técnica, a danca: exige-se cada
vez mais que o professor exercite suas capacidades criadoras, adapte
os conteldos a diferentes situagGes, ambientes, alunos, publicos e
expectativas.

Para além da pressao mercadoldgica que exige um professor cada vez
mais dinamico e criativo, interessa saber quais sdo o0s desdobramentos
suscitados pela entrada oficial — através de concursos publicos para licenciados
em Danca — dos professores de Danca nas escolas de Educagéo Basica do Rio
Grande do Sul. Esse interesse envolve a autoformacéo docente e a construcéo de
saberes a partir da pratica docente em Danca.

4. CONSIDERACOES

Levando em consideracdo os estudos em andamento para a pesquisa mais
ampla da qual este trabalho se origina, € possivel concluir que investigar o ensino
de Danca na escola de Educacdo Basica galucha perpassa a pratica individual
dos professores inseridos nas escolas do Estado, uma vez que eles sdo agentes
de invencdo e articuladores dos processos de ensino e aprendizagem da Danca.

Ao reconhecer o professor como criador de novas possibilidades
pedagogicas, como ja mencionado, busca-se entender o ensino da Danca no Rio
Grande do Sul por meio desta perspectiva.

Para a continuidade da pesquisa, julga-se necessario compreender o
contexto da escola galcha, o que podera ser analisado no estudo da legislacao
estadual concernente as escolas publicas, como no contato direto com as escolas
no momento da pesquisa de campo. Além disso, torna-se relevante investigar a
concepcao de autoformacéo docente com maior profundidade, a partir da revisao
de literatura em desenvolvimento, no relacionamento com 0s sujeitos
participantes da pesquisa.

Neste sentido, acredita-se nas escolhas metodolégicas do trabalho em
andamento como determinantes nos préximos resultados da pesquisa, 0 que
também instiga a reflexdo sobre os rumos desta investigacdo apos a ida a campo,
prevista para o segundo semestre de 2016.
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