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1. INTRODUCAO

O presente trabalho visa compreender os processos de avaliacao
realizados em uma escola publica de Pelotas, a partir da visdo dos professores, e
se essas avaliacbes levam em consideracdo o ritmo de desenvolvimento dos
alunos com necessidades especificas.

Ha muito tempo se fala em inclusédo e formas de preparar os docentes para
receber alunos com algum tipo de necessidade seja ela fisica, intelectual ou
social. Discute-se muito sobre o direito do aluno com deficiéncia ingressar nas
instituicbes regulares de ensino. Mas, e a permanéncia desses, é garantida
como? Sera que as escolas se empenham em manter esse aluno da mesma
forma que se empenham para cumprir a lei? Ou estdo apenas cumprindo a lei
sem problematizar a permanéncia e o desenvolvimento deste aluno?

Levando esses aspectos em consideracéao, fica o questionamento sobre a
avaliagdo: serd que as formas de avaliar os alunos também progrediram junto
com o debate que vem sendo feito sobre a incluséo?

Durante muito tempo a avaliacao foi um poderoso instrumento de exclusao
e controle dos alunos. As avaliacdes eram utilizadas somente com o intuito de
classificar cognitivamente os alunos e excluir os que ndo conseguiam alcangar o
desempenho desejado (e imposto) pelas instituicbes de ensino.

Serd que hoje a avaliacdo desempenha um papel diferente desse? Ou
conseguimos avangar nesse aspecto?

Para Hoffmann (2010, p.17), “a avaliacdo € a reflexdo transformada em
acao. Acao, essa, que nos impulsiona a novas reflexbes”. Portanto, a avaliagao
deve ser um processo constante e reflexivo ndo apenas algo mecanicista e
classificatorio. Avaliar é conhecer a realidade do aluno e suas possibilidades para
auxiliar no seu desempenho.

A pesquisa tem como objetivo analisar os instrumentos de avaliagédo
utilizados pelos professores desta escola para os alunos com necessidades
especificas e procurar identificar se as avaliagbes auxiliam ou ndo no
desenvolvimento dos alunos.

2. METODOLOGIA

Este trabalho, de cunho qualitativo, caracteriza-se como um estudo de
caso. Num primeiro momento sdo dois sujeitos, professores da rede publica
municipal de Pelotas. A pesquisa utilizou-se de um questionario semiestruturado
direcionado aos professores, visando a compreensdo dos métodos de avaliagdo
de acordo com a percepcédo dos mesmos. As perguntas foram relacionadas ao
tempo de experiéncia na area da educagéo e os métodos de avaliacdo utilizados
por eles com seus alunos com necessidades especificas.
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Para Moraes (2003, p.191), “a pesquisa qualitativa pretende aprofundar a
compreensao dos fendmenos que investiga a partir de uma analise rigorosa e
criteriosa desse tipo de informagdo onde a intencdo é a compreensao”. Desse
modo, o0 intuito do questionario é compreender quais sdo os critérios utilizados
pelos professores para avaliar seus alunos com deficiéncia.

Com os dados, poderemos perceber como esta o processo de avaliagdo inclusiva
nas escolas publicas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O professor A, se formou ha trés anos em Licenciatura em Educacéo
Fisica, com especializagdo em Educacdo Fisica Escolar. A professora B, se
formou ha 14 anos em Licenciatura em Geografia e é especializada em
Psicopedagogia.

Foram feitas 11 perguntas com a intencdo de conhecer um pouco as
experiéncias de cada professor e, principalmente, o que pensam sobre a
avaliacdo. O que mais chama a atencdo foi a divergéncia de ideias sobre os
métodos de avaliacdo, levando em consideracdo que os professores trabalham
com as mesmas turmas, ou seja, com 0s mesmos alunos com necessidades
especificas.

Dentre as perguntas feitas, destaquei quatro que versam sobre avaliacdo e
inclusdo dos alunos com deficiéncia:

1) O gue vocé pensa sobre inclusédo?

Professor A: “A inclusdo € um processo em andamento, € uma coisa que

ainda ndo esta bem pronta, mas eu acho extremamente positivo. Em

diversos momentos da minha préatica eu consigo observar o quanto ela é

positiva, tanto para o aluno com deficiéncia quanto para os colegas. Eu

acho mais importante do que qualquer avaliacdo a relacdo que eles
conseguem estabelecer com os colegas, de ajuda, de troca”.

Professor B: “A maior dificuldade é saber como a gente trabalha com eles,

€ um desafio, porque, vou te ser bem sincera, a gente pensa ou tenta

trabalhar com eles. Porque nosso trabalho fica muito abaixo do que eles
precisam. Eles estdo muito mais aqui para socializar com outras pessoas
do que para aprender necessariamente. Eu acho que tem que adaptar toda

a escola, esse sistema tem que ser adaptado. Acho que nem um aluno,

digamos com condi¢cdes normais, tem essa adequagdo. Com toda essa

precariedade do sistema educacional o aluno com necessidade especial é

s6 mais um no meio dessa precariedade toda”. Neste momento, ela

comecou a falar sobre os problemas de estrutura da escola e acabou
desviando do foco principal.
2) Vocé tem algum plano diferenciado para esses alunos?

Professor A: “Entdo, tem sim, eu procuro sempre, primeira coisa, descobrir

gual o laudo que a escola tem, tento me inteirar um pouco sobre a

deficiéncia e a partir dai eu planejo as minhas aulas. Vejo 0 que eu posso

adaptar, onde eu consigo adaptar minhas atividades e como que eu vou
avalia-los também”.

Professora B: “Nem sempre!”.

3) Como séo feitas as avaliacdes para esses alunos?

Professor A: “Todos os que tém o laudo sédo avaliados por parecer, entao

eu sempre me baseio no que eles conseguem fazer, um pouco na minha

intuicdo de professor, um pouco no que a limitagao deles apresenta porque
que a gente tenta perceber no dia a dia, e qual objetivo eles conseguiram
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alcancar. Dentro disso, € 0 que eu avalio no parecer, coloco o que o aluno

conseguiu executar, de que forma ele conseguiu, basicamente € isso”.

Professora B: “Olha, vou te ser bem sincera, € muito dificil fazer avaliagao

com eles, o que a gente faz na avaliacdo é ver como eles vao se

desenvolvendo na aula, a gente até faz avaliacao diferenciada, mas eu nao
vejo um sentido naquelas provas. Como eles tém essa deficiéncia, é muito
devagar tudo o que eles conseguem desenvolver. Entdo eu procuro
observar muito mais o que eu vejo neles durante a aula do que aquela
avaliacao tradicional que eu acabo aplicando para eles, ndo que eles néao
facam, mas o resultado € no conjunto que a gente vai vendo”.

4) Em sua opinido, os meétodos de avaliagdo auxiliam ou dificultam o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia? Explique.

Professor A: “Dificil, o parecer descritivo € positivo, ele facilita até na

propria parte de tu pensar como avaliar, 0 que exatamente vai avaliar. Ai &

um exercicio, toda vez que a gente pensa em avaliacdo a gente tem que se
mexer, tentar enxergar o proposito. Parecer € o caminho, eu gosto muito
da avaliacéo por parecer principalmente com o aluno com deficiéncia, mas

0o método com nota ndo, ndo tem como tu dar um numero para isso,

entende?! Tu tem que mudar a tua forma de enxergar tua avaliagao”.

Professora B: “Na minha opinido, o que menos importa pra mim é a

avaliacdo deles, porque a gente trabalha com o que eles conseguem

desenvolver, agora se eles vao fazer uma prova boa ou ruim pouco me
importa, eu faco porqgue € uma tradicdo, digamos assim, tanto que eu nao
boto nem nota”.

Em uma conversa informal com a diretora, perguntei se os alunos com
deficiéncia participavam das provas nacionais. Ela respondeu: “Quando tém, eles
participam sim, as vezes ficam fazendo outras coisas para ndo se sentirem
excluidos, mas participam. O importante é que eles socializem”. Em algumas falas
dos professores entrevistados a palavra socializacdo também apareceu. A
professora B chegou a afirmar, inclusive, que os alunos com deficiéncia estavam
ali mais para socializar do que para aprender.

4., CONCLUSOES

Analisando as respostas dos professores, podemos perceber que ha uma
tentativa de acompanhar os processos de inclusdo, porém, com muitas
dificuldades e incertezas. Enquanto um professor diz que € preciso mudar a forma
de enxergar a avaliacdo, a outra professora admite seguir com o0s métodos
tradicionais de avaliacdo e nem dar nota. Como sera que se sente um aluno apos
realizar um enorme esfor¢o para fazer uma avaliagdo e nem sequer ser atribuida
uma nota para isso? No minimo, podemos imaginar a frustracdo deste aluno por
nao ter seu esforgo reconhecido e valorizado. Outro ponto que chama a atencgao
€, segundo a professora B, a dificuldade de se trabalhar com a incluséo, como se
todos os outros que ndo possuem alguma deficiéncia fossem iguais.

Tanto os professores quanto a propria diretora utilizaram muito o termo
“socializagao” ao se referir a inclusdo de alunos com deficiéncia. Na visao destes
incluir é fazer com que esses alunos socializem com os demais colegas. Portanto,
eles ndao compreendem o verdadeiro sentido da inclusdo como também
desconhecem o que significa na pratica a socializacédo. Socializar € mais do que
somente estar em contato com outras pessoas, € enriquecer sua historia através
das trocas com experiéncias de outras histérias de vida. Assim como incluir ndo
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significa apenas socializar, mas € respeitar e compreender que aquela pessoa
pertence aquele espaco e nao precisa de permissdao ou da boa vontade de
alguém para ali estar. Portanto, se os professores desconhecem o que € incluséo,
como irdo trabalhar de forma inclusiva dentro da sala de aula?

Isso reflete direto na avaliacdo, pois, se 0 educador ndo compreende as
particularidades dos seus alunos ou ndo as enxerga, ndo sera capaz de avalia-los
de uma forma que os objetivos desejados correspondam com as capacidades de
cada um. Uma avaliacdo equivocada ou que foge das possibilidades dos alunos
faz com que eles se sintam incapazes de progredir, 0 que € uma das grandes
causas da evaséo escolar.

Se para os educadores 0s alunos estdo na escola somente para socializar,
onde entra a educacgdo? Quer dizer que os alunos com deficiéncia n&do tém direito
de aprender e se tornarem capazes de refletir sobre seu papel na sociedade. O
que eles fazem fora da escola? Socializar € sé dentro da escola? Eles néo
socializam em casa? Nao tém amigos? Essa triste visdo de que o aluno com
deficiéncia ndo tem uma vida fora da escola e que ele esta ali somente para se
sentir parte de algo é que faz com que a inclusdo ndo avance. O aluno com
deficiéncia ndo esta ali para se tornar parte de nada, ele ja é parte disso tudo ao
nascer. Ele estd ali para aprender a se desenvolver cognitivamente e ensinar
como é que se trata os diferentes com respeito, afinal, vocé ja viu alguém com
deficiéncia lhe tratar mal porque vocé é diferente deles?
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