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1. INTRODUCAO

Este texto resulta de estudo que verifica a importancia do desenvolvimento, de
forma sistematica, do trabalho em grupo numa perspectiva de valorizacdo da
heterogeneidade como auxilio & pratica docente.

O trabalho aqui descrito é resultado de uma pesquisa que durou um ano e
teve por objetivo mapear o perfil de uma turma de 1° ano do ensino fundamental
da rede Municipal de Pelotas, para, a partir destas diferencas, potencializa-las
através de praticas que enfatizassem a importancia de aprender com o outro e
com 0s que estao em niveis de aprendizagem diferentes.

A heterogeneidade pode facilitar o processo de aquisicdo da escrita e cabe ao
professor a funcédo de organizar, planejar e conduzir o desenvolvimento de uma
cultura de valorizagdo dos diferentes saberes e do aprender com o colega.
WELLS (2001) sugere que o professor precisa fazer com que sua sala de aula se
torne uma comunidade de indagacédo, ou seja, um espac¢o onde os alunos, com
diferentes saberes, discutem e relacionam a teoria com a pratica e também
refletem sobre suas agdes. As turmas heterogéneas enriquecem e potencializam
essas interlocucbes, pois criancas com diferentes aprendizagens e vivéncias
propiciam um dialogo mais rico, o que podera auxiliar nos processos de
aprendizagem do sistema de escrita alfabética (SEA).

O tema heterogeneidade € abordado, nos cadernos de formagdo do PNAIC
(BRASIL, 2012), como “algo inerente as relagdes humanas". A diversidade
humana é apresentada como “constituinte da esséncia do individuo e néo a
margem da mesma”. Indica que € preciso reconhecer que todos os aprendizes
possuem conhecimentos distintos sobre o sistema de escrita alfabética, leitura e
producdo de texto e necessidades diferentes, tendo direitos de realizar as
aprendizagens condizentes ao ano/série em que estdo matriculados.

Cortesdo (1998) explica que a heterogeneidade presente nas salas de aula
precisa ser vista “como uma fonte de riqueza” capaz de produzir resultados em
relacdo ao processo de ensino aprendizagem. Ressaltamos a importancia da
heterogeneidade ser um principio adotado pelos docentes para que a partir deste
principio suas estratégias didaticas sejam capazes de potencializar 0os processos
de aprendizagem no que se refere a apropriagdo do SEA (MORAIS, 2012).

Para conhecer a diversidade das turmas de alfabetizacdo, € importante o
professor diagnosticar e entender a maneira que cada crianga pensa o SEA, para
assim saber como organizar e conduzir sua pratica pedagobgica, valorizando e
potencializando a heterogeneidade.

2. METODOLOGIA
O estudo foi realizado ao longo de 2014, com uma turma de 1° ano do
ensino fundamental, da rede Municipal de Pelotas. A turma era composta por 20
alunos com 6 anos de idade.

! Pesquisa desenvolvida no ambito do Observatdrio de Educac&o/CAPES: Projeto Pacto Nacional pela Alfabetizagao
na ldade Certa: Formacao de professores e melhoria dos indices de leitura e escrita no ciclo de alfabetizagéo (1° ao 3°
ano), reconhecido pela sigla OBEDUC-PACTO.



-

_
|

- INIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

=SNIDNC XVl 'uwmwwswfmmyw.w
}-":H ~0S |

Os dados analisados sao decorrentes dos testes de escrita (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1999) aplicados. Ao longo do ano, foram realizadas trés coletas de
escrita. A partir desses testes, foi construida uma tabela com o perfil da turma e a
classificacdo dos alunos conforme seu nivel de hipotese de escrita (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1999)%. O propésito desse tipo de coleta é o de identificar a
hipotese de escrita da crianga, identificando o seu nivel de aprendizagem, o que
subsidia a professora no que se refere ao planejamento e ao tipo de ajuda que
pode oferecer para que cada crianga avance em suas hipoteses.

O teste consiste em ditar para a crianca quatro palavras e uma frase do
mesmo campo semantico: uma monossilaba, uma dissilaba, uma trissilaba e uma
polissilaba. Anteriormente ao ditado, a professora realizava uma conversa com a
crianca, onde citava algumas das palavras e seu contexto semantico. Cada
crianca, individualmente, era chamada a mesa da professora para realizar a
escrita das quatro palavras e da frase. Com base nos registros das coletas e das
atividades de ensino, identificamos a preocupacédo da professora em trabalhar
dentro da perspectiva de valorizagdo da heterogeneidade, entendendo-a como
principio que enriquece e auxilia nos processsos de aprendizagem.

E importante ressaltar que os trés testes foram compostos por palavras
diferentes. O primeiro teste aplicado foi composto pelas seguintes palavras:
macaco, elefante, pato e cdo e a frase “Eu vi o pato”. Ja o segundo teste foi
constituidos pelas palavras: cabeca, estdbmago, perna e pé e a frase “Meu pé doi”.
O teste aplicado no fim do ano foi: caderno, apontador, cola e giz e a frase “Eu
tenho uma cola”.

O objetivo da professora, a0 manter a mesma estrutura do teste, mas
trocando as palavras ditadas, era 0 de evitar que as criancas memorizassem a
escrita de algumas palavras que eram vistas repetidas vezes. Com o0s testes, a
intencdo da professora era a de compreender como a crianca estava pensando a
escrita. Por isso, caso a crianga memorizasse a escrita de alguma palavra, isso
atrapalharia o propésito das testagens e a identificacdo do nivel de escrita da
crianga.

Para realizar o processo de andlise dos dados, seguimos as orientacdes da
analise teméatica (MINAYO, 1993).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
Para ilustrar o processo de analise, apresentamos o teste inicial e o teste
final de dois alunos. Os testes mostram as diferentes aprendizagens que o0s
alunos possuem quando ingressam no 1° ano e também como o professor pode
lidar com essa heterogeneidade para que ela contribua com o desenvolvimento e
aprendizagens das criancas.
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Inécio, 12 coleta/2014 Inécio, 32 coleta/2014

% Ferreiro e Teberosky descrevem como sendo quatro niveis: pré-silabico, silabico, silabico alfabético e alfabético.
Caracterizando o nivel silabico alfabético como o nivel de transicéo entre silabico e alfabético.
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Ao analisar o teste de Inacio, percebe-se que no inicio do ano ele tem uma
hipotese silabica de escrita, pois usa uma letra para representar cada silaba,
mostrando uma preocupacdo em marcar a pauta sonora. Ele termina o ano com
uma hipdtese ortografica, percebendo algumas irregularidades da lingua e
representando as mesmas na escrita.

O aluno Joéo inicia 0 ano com uma hipétese preé-silabica, ou seja, ndo
estabelece relacdo entre a escrita com a pauta sonora e ainda ndo conseguem
perceber a palavra e 0 objeto a que se refere como duas realidades distintas
(realismo nominal). Ao final do ano, tem uma hipétese sildbica-alfabética, ou seja,
relaciona a escrita com o0s sons da fala E, na maioria das palavras, tem uma
escrita alfabética, identificando as unidades menores (letras) que compde as
silabas; porém, em alguns momentos, como € o caso da palavra “caderno’,
recorre a escrita silabica, representando cada silaba com uma letra. Quando a
crianca se encontra neste nivel transitorio entre a hipétese silabica e a alfabética,
chamamos de nivel intermediario, conhecido como hipotese sildbica-alfabética
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1999).

Com base na analise dos dois testes, conclui-se que os dois alunos tiveram
a oportunidade de avancar ao longo do ano nas suas hip6teses de escrita. As
praticas exercidas pela professora oportunizaram que criancas em diferentes
niveis de aprendizagem, e que chegaram a escola com conhecimentos diferentes,
progredissem e aprimorassem seus conhecimentos através das trocas com o0s
colegas e com a professora.

A seguir, apresentamos uma tabela com o perfil da turma em relacao as
hipoteses de escrita (Tabela 1).

Tabela 1: perfil da turma em relacdo as hipoteses de escrita

Abril Julho Outubro
Pré-silabicos 14 1 0
Silabico 5 6 3
Silabico-alfabético 0 2 1
Alfabético 1 11 16

Em abril, na turma, apenas 1 crianca estava no nivel de escrita alfabética, 5
criancas com hipétese silabica, nenhuma na hipétese silabica-alfabética e 14 pré-
silabicas. Ja a coleta de julho evidencia grandes avancos, pois os pré-silabicos
diminuem de 14 para 1, os silabicos passam de 5 para 6, os silabicos-alfabéticos
passam de 0 para 2 e os alfabéticos, de 1 passam para 11. Por fim, na dltima
coleta, é notavel o avanco da turma, que encerra com 16 alfabéticos, 1 silabico-
alfabético, 3 silabicos e nenhum pré-silabico.

De acordo com as orientacdes do PNAIC?, ao fim do primeiro ano do ensino
fundamental, espera-se que a maioria das criangas estejam no nivel alfabético

3 Pacto Nacional pela Alfabetizac@o na Idade Certa é um programa do Ministério da Educagdo que oferece curso de
formagédo continuada, visando a discussé@o e apropriagdo dos direitos de aprendizagem e qualificagdo das praticas de
ensino, objetivando que todas as criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos.
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para considerar que a turma obteve sucesso e que foi garantido seus direitos de
aprendizagens (BRASIL, 2012).

Assim, acreditamos que esta turma obteve sucesso, avancando em suas
hipoteses de escrita, pelo fato da professora reconhecer a heterogeneidade
presente em sua turma e toma-la como um facilitador do processo de
aprendizagem das criangas, organizando situacbes de ensino que
contemplassem as caracteristicas e necessidades das criancas.

Isto ocorreu pelo fato da professora se preocupar em conhecer a
heterogeneidade presente em sua sala (através dos testes de escritas) e a partir
da identificacdo dessa diversidade planejar e embasar sua pratica para que
criancas de diferentes niveis pudessem através do trabalho em grupo trocar
ideias e repensar suas hipéteses por meio dos questionamentos que surgiam.

Criancas em niveis diferentes, mas proximos de aprendizagem, com relacao
ao SEA eram agrupadas e desafiadas a escrever palavras juntas, com alfabeto
movel. Ao observarem as hipoteses diferentes do colega, isso gerava um dialogo
que conduzia a um conflito cognitivo. Durante essa troca, percebia-se uma
evolucdo de ambos, pois passavam a questionar e argumentar sobre por que
pensavam que a escrita daquela palavra era de uma maneira e ndo de outra.

4. CONCLUSOES

Embora muito discutida, a heterogenidade ainda ndo € reconhecida como
principio organizador das praticas pedagodgicas e tampouco reconhecida como
ferramenta que auxilia o professor. Na maioria das vezes, ela é percebida como
um desafio ou dificultador da pratica docente.

Portanto, € necessario investigar praticas em que a heterogenidade é
entendida como potencializadora da prética de ensino, especialmente no que se
refere a qualificacdo e ampliacdo dos processos de aprendizagem. A tematica da
diversidade, presente em sala de aula, precisa ser mais discutida e pensada pelos
professores, pois é parte inerente da acdo humana. E possivel sim aprender com
0 outro que pensa diferente, no que se refere a aprendizagem de contéudos ou a
aprendizagem de valores.

Por isso, defendemos que quando o professor reconhece a heterogenidade
como um principio didatico que o auxilia a pensar e planejar suas acdes em sala
de aula, os processos de aprendizagem séo enriquecidos, especialmente no que
se refere a apropriacao do sistema de escrita alfabética.
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