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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo, apresentar a experiéncia com o ensino da
producéo de textos, em uma disciplina optativa - Produgcéo de Texto - a partir da
perspectiva da Atividade Orientadora de Ensino - AOE (MOURA et al., 2010).

Justifica-se uma disciplina voltada para a producéo textual porque o texto é
ferramenta para construcdo do conhecimento. Para MARCUSCHI (2008), a lingua é
um instrumento que, simultaneamente, é veiculo para comunicacdo entre as
pessoas e instrumento para producdo de um conhecimento formal. Para o autor, o
ensino da lingua escrita ndo deve ser efetivado de forma isolada (fonemas,
morfemas, palavras soltas), mas por meio de unidades de sentido - textos. Por essa
razao, trabalhar com a escrita, em sala de aula, € oportunizar aos estudantes uma
forma de (re)construir o mundo a partir da reordenacao de suas ideias, levando em
conta sua relacdo com o meio fisico e social, de modo que seja propicio o seu
desenvolvimento cognitivo (VYGOTSKY apud MOURA et al, 2010).

O processo educativo escolar, segundo MOURA et al (2010), deve se
constituir como atividade tanto para o professor quanto para o aluno: para o
primeiro,como atividade de aprendizagem, e, para o ultimo, como atividade de
ensino. A Atividade Orientadora de Ensino € uma proposta de organizacdo de
ensino que tem como conteudo principal a apropriacdo de conhecimentos tedricos,
produzidos historicamente. Seu objeto € a constituicdo do pensamento tedrico do
individuo (MOURA et al. 2010). Para DAVIDOV (1988), o pensamento tedrico tem
seu conteldo peculiar, diferente do conteddo do pensamento empirico, pois se trata
da area dos "fenbmenos objetivamente inter-relacionados, que conformam um
sistema integral, sem o qual e fora do qual, estes fenébmenos sé podem ser objeto de
exame empirico” (DAVIDOV, 1988, p. 75). De acordo com esse autor, 0
conhecimento tedrico constitui o0 objetivo principal da atividade de ensino, pois é por
meio dele que se estrutura a formacdo do pensamento tedrico e, por consequéncia,
possibilita 0 desenvolvimento psiquico da crianca. Para que a escola oportunize a
formacdo do pensamento tedrico, faz-se necessario modificar o tipo de principios
didaticos que regem o ensino. As acdes gque estabelecem as conexdes entre o
externo e o interno (singular e universal) constituem a base para a compreenséo do
objeto. A continuacéo do processo de formacéo do concreto, com ajuda das ac¢des,
€ 0 pensamento realizado em forma de conceitos, isto é, o pensamento teorico, que
difere do pensamento empirico, por este resolver as tarefas de classificar objetos
segundo seus tracos externos e identifica-los (DAVIDOV, 1988). Para a apropriacéo
dos conhecimentos tedricos, como objeto de ensino, deve-se partir das teses gerais
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para os casos particulares, ascendendo do abstrato ao concreto, pois é isso que
possibilita a formac&o do pensamento tedrico.

Na AOE, o professor € o mediador do processo e organiza as acdes que
objetivam o ensinar. Tal organizacdo deve ser feita a partir de continua avaliacdo
dos resultados atingidos ou n&o por suas ac¢des e dos objetivos propostos (MOURA
et al., 2010).

O conceito de AOE, como fundamento para o ensino, € dinAmico e mantém a
mesma estrutura de qualquer outra atividade, proposta por LEONTIEV (1984) e
descrita na Figura 1. Uma atividade nasce de uma necessidade, que se
transformard em um motivo, quando encontrar um objeto que a satisfaca. A
atividade € levada a cabo por meio de acdes, que apresentam objetivos. As a¢des,
por sua vez, ocorrem por meio de operacdes, que dependem das condicdes
objetivas existentes, para sua realizacdo (MOURA et al., 2010). Por necessidade,
entende-se o0 desejo de encontrar um objeto que a satisfaca. A necessidade para
VYGOTSKY (2009) é de natureza diversa, ndo sendo apenas material, mas também
simbdlica, cognitiva etc. O motivo serve para orientar e regular a estrutura da
atividade, que permite a obtenc&o do objeto. Uma atividade, no campo educacional,
possibilita que os sujeitos, ao agirem num espaco de aprendizagem, modifiquem-se
e se constituam em sujeitos com novas qualidades (MOURA et al., 2010).

Figura 1: Componentes da Teoria da Atividade e suas relacdes

Necessidade ———> Objeto —> Objetivos ———>  Condigoes
! (situacdo concreta)

Atividade Agoes ——> Operagoes
Fonte: (GARNIER et al, 2006, p. 13).

Uma atividade de aprendizagem, como ja explicado, € composta pelos
mesmos elementos apresentados na Figura 1, assim como uma atividade de ensino.
O objetivo desta € desenvolver no aluno conhecimentos tedricos a partir de
atividades de aprendizagem. AOE, assim, situa-se entre a atividade de ensino e a
atividade de aprendizagem. Nesse sentido, € importante destacar que a separacao
da atividade de ensino da atividade de aprendizagem serve apenas como explicacao
didatica, pois, para que se concretizem, os motivos de ambas devem coincidir: o
motivo dos professores € promover a apropriacdo dos conhecimentos teéricos e o
desenvolvimento do pensamento teérico e eles devem fazer com que os alunos
desenvolvam motivo semelhante (MOURA et al, 2010).

2. METODOLOGIA

Participaram da disciplina, que se estendeu por um semestre, dez alunas
oriundas dos cursos de Pedagogia e Filosofia da UFPel. O trabalho era organizado
em dois momentos: o primeiro, de ordem teérica, partia de um problema especifico
de escrita com o objetivo de fazer com que as alunas formulassem os conceitos
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necessarios para a resolucao de tal problema. O segundo, de ordem pratica, visava
a aplicacéo dos conceitos formulados, bem como as ferramentas oferecidas pela
professora (trechos retirados dos textos das proprias alunas) para andlise e
comparagao com outros textos de mesmo género, escritos com adequagédo e que
serviriam de modelo. E importante destacar que as estudantes produziram textos
escritos em todas as aulas, textos de diferentes géneros, mas que atendessem suas
dificuldades especificas. Essas dificuldades foram detectadas a partir das escritas
das alunas e de seus relatos, no inicio da disciplina, e das observacdes da
professora. Tais dificuldades caracterizam-se como: manter o foco no tema
proposto, desenvolver argumentos de forma clara, organizar os paragrafos a partir
de tépico frasal, concluir o texto com apresentacdo de sugestdes, além de questdes
gerais de ordem ortogréfica e de pontuacéo.

Aplicando o esquema da Figura 1 ao trabalho desenvolvido (AOE), temos o
esquema apresentado na Figura 2. A necessidade existente, por parte das alunas,
era escrever de forma adequada ao nivel académico. Essa necessidade encontrou
um objeto que a poderia satisfazer (a disciplina) e transformou-se no motivo
(aprender produzir textos académicos adequados) da AOE. Esta (conjunto de aulas
propostas ao grupo) foi composta por acdes (tarefas organizadas e propostas pela
professora e realizadas pelas alunas). Em cada uma delas existiam objetivos
parciais regulando a sua execucao (exercicios de escrita com objetivos especificos),
mas que deveriam estar em consonancia com o motivo da atividade. Cada acgao
estava subordinada as condi¢cdes reais para sua realizacdo, ou seja, a situacéo
concreta na qual aconteceu a disciplina e que determinou as operagdes que foram
realizadas para executa-las.

A avaliacdo das alunas foi baseada nas cinco dificuldades acima citadas e
pautou-se nos seguintes parametros relacionados a superacdo dessas dificuldades:
auséncia de progressao, progressao leve, progressado regular, progressdo boa e
progressao excelente.

Figura 2: Atividade Orientadora de Ensino na disciplina de Producéo de Texto

Superar dificuldades —» Recursos e ferramentas —» Exercicios de escrita—» Tarefas
com a escrita de produgéo de texto desafiadoras

Ta
as necessi

. . N . s adaptadas
Conjunto de aulas voltadas a producéo de textos —— Propostas de exercicios —»

Realizacéo de exercicios
alunos

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes de apresentar os dados sobre a producdo das alunas é importante
mencionar que, em avaliacdo no primeiro dia de aula, todas as participantes
mencionaram dificuldade para a organizacdo geral do texto, assim como problemas
de ortografia e pontuacdo. A avaliacdo, realizada ao longo do semestre, apontou
para progressos na escrita de todas. Uma delas apresentou progressao excelente e
cinco, boa progressdo em todos os topicos analisados. Das quatro restantes, duas
apresentaram progressao regular, uma apresentou progressao leve e uma ultima
nao concluiu os trabalhos porque ndo foi mais a aula. De qualquer forma, os
trabalhos entregues dessa participante foram analisados e também apresentaram

leve progressao.
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4. CONCLUSOES

Os dados desta pesquisa sugerem que o trabalho com producdo de texto,
mediado pelo conceito da Atividade Orientadora de Ensino, pode produzir
aprendizagens e avangos na escrita de alunos. Entende-se que o fato de ter uma
turma pequena, possibilita a organizacdo de atividades ancoradas em exercicios que
permitam aos estudantes desafiarem-se, com o intuito de superar suas dificuldades.
A funcao social da escola e na condi¢do de organizadora do ensino é possibilitar aos
estudantes uma aprendizagem desencadeadora do desenvolvimento. AOE, como
mediadora do processo de ensino e aprendizagem, favorece a apropriagdo das
capacidades sociais e desenvolve um modo geral de resolver problemas.
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