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1. INTRODUCAO

A avaliacao psicolégica de criangas com histérico de fracasso escolar tem se
dado ao longo dos anos, na maior parte, por avaliacbes de cunho positivista, por
meio da rotulacdo e responsabilizacédo do aluno pelo fracasso escolar gerando a
exclusdo do mesmo por parte das escolas. Desta forma acaba por ndo considerar
0 sujeito em sua subjetividade e sua formacao historico-social, realidade essa que
naturaliza a queixa escolar e ndo propicia alternativas para o desenvolvimento e
aprendizagem do aluno (SOUZA e ZIBETTI, 2011). Em contrapartida a esse
cenario, temos na Psicologia Histérico-cultural um referencial eficaz para nao
cairmos nas armadilhas do sistema de producédo de fracasso escolar, onde,
partimos do entendimento de que sendo o ser humano um ser social, os
fendmenos psiquicos sdo uma parte de um todo maior, e o desenvolvimento sé
possivel, quando o mesmo se d& por meio da incorporacdo das objetivacfes
historicamente construidas a vida do sujeito, onde, a conducdo dos processos
psiquicos depende da conducéo da propria vida em sociedade (DUARTE, 2013).

Nesse contexto, temos que as intervengcdes pautadas nessa perspectiva
podem ser vistas como um método que permite ao psicdlogo uma leitura da
situacdo de fracasso escolar que vai além daquela dos principios epistemologicos
classicos tao problematizados, mostrando o potencial real e possivel que o aluno
apresenta para solucionar os problemas relacionados ao seu desenvolvimento.
Nesse sentido, como Vygotsky (1995) afirmava, quando ser humano se depara
com situacdes-problema (estimulos externos iniciais), utiliza artefatos ou
ferramentas culturais (estimulos auxiliares) para resolvé-las, reorganizando toda a
estrutura da situacdo, comportamento esse, que ilustra a natureza mediada dos
processos mentais superiores.

Dessa forma, esse estudo faz parte do projeto de pesquisa intitulado “O jogo
de regras € um instrumento para 0 sucesso escolar em alunos com histéria de
fracasso?”. O trabalho objetiva repensar a avaliagdo e a intervengao psicolégica
em criancas que possuam historico de fracasso escolar; investigar se a avaliagéo
assistida gera desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores (FPS) e, se 0
jogo com regras em uma intervencéo individualizada influencia o desenvolvimento
das FPS e modifica o aprendizado escolar. O termo fracasso escolar é entendido
aqui como baixo rendimento, defasagem idade/série e dificuldades escolares nas
areas de leitura, escrita e aritmética.
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2. METODOLOGIA

A pesquisa tem carater qualitativo e foi estruturada em trés etapas. A
primeira e a terceira etapa foram compostas de entrevistas semi-estruturadas com
0 responséavel, questionario com o professora e pela avaliacdo assistida
(LINHARES, 2006) junto aos alunos, utilizando-se o Teste de Desempenho
Escolar (TDE), que avalia o desenvolvimento do aluno em trés esferas de
competéncias, o dominio da escrita, aritmética e leitura. A segunda etapa
consistiu na intervengao, por meio dos jogos de “memdria” e “cara a cara”, os
guais foram realizados com um aluno (Jorge) de 10 anos, que estava cursando o
3° ano do Ensino Fundamental ndo sabendo ler e escrever. O nome do aluno foi
alterado para preservar o anonimato. Jorge mora com a mae, uma irma mais
velha e um meio-irmao, também mais velho, e € proveniente de familia de baixa
renda. O pai de Jorge mora em outra casa, porém na mesma rua que ele. Jorge
foi encaminhado para a Psicologia devido a dificuldade de aprendizagem, visto
gue possui histérico de duas repeténcias consecutivas, com 0 objetivo de
realizacdo do teste WISC. Jorge apresenta maior dificuldade na escrita e na
leitura, ainda n&o é alfabetizado, além disso, demonstra dificuldade em atividades
gue envolvam raciocinio l6gico. A terceira etapa se deu pela andlise dos
resultados, qual foi tematica (MINAYO, 1993) e microgenética (GOES, 2000).

Os encontros foram gravados e posteriormente degravados. O trabalho foi
realizado no Nuacleo de Neurodesenvolvimento do curso de Medicina da
Universidade Federal de Pelotas, por dois académicos do curso de Psicologia. A
intervencdo ocorreu de agosto a dezembro de 2014 num total de 18 encontros,
sendo, dois com responsaveis, dois com a professora, e com 0 sujeito 14
encontros.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Primeiro apresentar-se-a a intervencdo e posteriormente a categoria
aprendizagem, onde nesta fazem parte as entrevistas semi-estrutradas com o
responsavel (mae) e as professoras, e os resultados da avaliacdo assistida antes
e depois da intervencao.

3.1.INTERVENCAO

Foram realizados 8 encontros semanais de 50 minutos cada um, nos quais

jogou-se memodria (4 encontros) e cara-a-cara (4 encontros).
Inicialmente, explicava-se as regras do jogo para a crian¢ca e em seguida jogava-
se uma partida sem possibilitar apoio, procurando identificar o nivel de
desenvolvimento real (NDR). Nas partidas seguintes era realizada a mediacao por
parte dos académicos.

A mediacdo consistiu em auxiliar as jogadas, repensa-las e possibilitar
outras estratégias, ou seja, emprestar o raciocinio para que esse fosse imitado. O
apoio no jogo de memdria consistiu, por exemplo, em auxiliar na organizacao das
pecas sobre a mesa, perguntar se a cartela ja havia sido virada em outra jogada e
perguntar para o menino qual era a localizacdo ou regido que ele pensava que
estava a cartela. No jogo Cara-a-cara, auxiliou-se no descarte das pegas, no
guestionamento junto ao menino acerca de quais as possiveis perguntas que ele
poderia fazer acerca da peca e na verificagdo se pergunta feita pelo menino o
faria virar mais pecas.
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Nos ultimos encontros de cada jogo constatou-se que Jorge comegou a
imitar as jogadas dos académicos tanto no jogo de memadria quanto no jogo cara-
a-cara. Percebeu-se que o aluno obteve éxito nos jogos.

3.1. APRENDIZAGEM

Na avaliacdo assistida inicial por meio do TDE (3 encontros) constatou-se que
0 participante apresentava muitas dificuldades na escrita, na aritmética e na
leitura. No subteste de escrita realizado com Jorge, foram aplicadas 14
guestdes, das quais ele acertou 1 sem apoio, 5 com apoio e ndo soube fazer
8. Neste subteste, 0 aluno nao realizou a correspondéncia fonema/grafema, e
escreveu as palavras com omissdes e trocas de letras.

No subteste de aritmética, foram aplicadas 19 questdes, das quais Jorge
acertou 4 sem apoio, 5 com apoio e ndo soube fazer 10. Neste subteste, o aluno
apresentou dificuldades em organizar as contas. Além disso, este subteste foi
realizado em dois encontros, sendo que, no segundo encontro percebeu-se que
0s apoios fornecidos no primeiro foram imitados pelo menino, o que representa
que o que era potencialidade do aluno se tornou real, evidenciando avancos
durante o préprio processo inicial de avaliacao.

No subteste de leitura realizado com Jorge, foram aplicadas 13 questdes,
das quais ele acertou 6, todas com muito apoio, e ndo soube ler 07. As leituras
apresentavam muitas trocas e omissOes de letras, ndo realizava a leitura de
consoante depois de vogal, ndo conhecia os sons de encontro consonantal.
Percebeu-se que Jorge estava no inicio do processo de alfabetizagéo.

Na avaliagéo final (3 encontros), utilizando-se o mesmo teste, e aplicando
somente as questdes que havia sido possibilitado apoio e as que 0 menino havia
errado, constatou-se avangos.

No subteste de escrita, Jorge ndo apresentou avangos na quantidade de
acertos, porém € necessario destacar que foi proporcionado menos apoio do que
na 12 avaliacdo. Pode-se observar ainda que 0 menino apresentou maior iniciativa
na escrita das palavras, ndo demonstrando medo de errar, comportamento que
era muito predominante na 12 avaliacgéo.

No subteste de aritmética, Jorge demonstrou pequeno avancgo (1). Porém,
evidenciou-se que o aluno realizou imitagées dos apoios fornecidos na avaliacdo
anterior a intervencdo, podendo citar como exemplo a verbalizacdo antes de
iniciar o célculo acerca do tipo de operagdo (soma ou subtracdo).

Jorge obteve melhor desempenho no subteste de leitura, sendo os avancos
bastante significativos. O menino que antes que nao tinha conseguido ler
nenhuma palavra sem apoio na 12 avaliagdo, conseguiu ler 4 palavras sem apoio
e 6 com apoio na segunda. Esses resultados indicam que houve avanc¢os no
processo de alfabetizacéo.

Nas entrevistas ocorridas ao final da intervencao, a professora expos que
Jorge repetiria a série, e a mae do menino percebera mudancas na aprendizagem
de seu filho. Ao final do ano letivo, ou seja, em dezembro de 2014, os académicos
perceberam mudancas na avaliagcdo assistida por meio do TDE. Devido a este
fato tomou-se a decisédo de retornar a intervengéo em margo de 2015, objetivando
identificar se as mudancas constatadas principalmente na leitura reverberariam na
aprendizagem escolar. Realizou-se novamente entrevista com a mae e
professora, onde constatou-se que tanto a mae como a professora de Jorge
indicavam que o aluno dominava a leitura, a escrita e a aritmética.
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4. CONCLUSOES

A pesquisa encontra-se em andamento, contudo, algumas inferéncias
podem ser realizadas. Percebeu-se durante a intervencdo que ao realizar a
mediacdo na ZDP, o aluno melhorou suas jogadas e imitou as jogadas dos
académicos. Estas mudancas indicam que houve desenvolvimento das FPS.
Quanto a aprendizagem constatou-se que o aluno avancgou na leitura, na escrita e
na aritmeética.

Estas conclusdes indicam que ao aprender a jogar o aluno desenvolveu as
FPS e que estes avancos reverberaram na aprendizagem escolar, portanto o jogo
foi um mediador eficiente entre desenvolvimento e aprendizagem. Constatou-se
também que o préprio processo de avaliacdo assistida gerou aprendizagem e
desenvolvimento no aluno. Este imitou os apoios fornecidos pelos académicos na
resolucéo das questdes de aritmética do TDE.

Comparando estes achados com os de Pinheiro (2014) reafirma-se que a
intervencao atingiu 0s objetivos, ou seja, a crianca avangou na aprendizagem.
Portanto, os dados analisados até o presente momento reforcam a ideia de que o
aluno ndo pode ser responsabilizado pelo fracasso escolar, pois este possui
multiplas determinacdes, e ainda, temos no jogo com regras explicitas um
caminho para desnaturalizar o fracasso escolar e propiciar o desenvolvimento do
sujeito.
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