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1. INTRODUCAO

O presente artigo visa problematizar uma proposta metodolégica diferenciada,
que utiliza a cartografia social, por meio do mapeamento colaborativo realizado
por alunos. O intuito € demonstrar que a cartografia assume o papel de
instrumento de autonomia, pois visa ressaltar aspectos dos interesses dos
mesmos que a executam, neste caso dos alunos.

O objetivo dessa pesquisa € a partir do mapeamento colaborativo viabilizar
uma maior compreensdo sobre a dinamica espacial, tendo como protagonistas
desse processo 0s alunos e 0s seus respectivos espacgos de vivéncia escolar,
considerando as reivindicagcdes da melhoria do espaco escolar e colaborando
para solucionar de forma coletiva os problemas de carater espacial encontrados
na escola em apreco. Sendo assim, 0 mapeamento colaborativo propde uma
autonomia por parte dos alunos de modo que percebam uma outra forma de
analisar os conceitos da Geografia.

Segundo os argumentos dos autores Wiegand (2006) e Castner (1987),
citado por Oliveira (2011, pg. 171), é preciso pensar em uma outra forma de
ensinar a cartografia em sala de aula, e que uma das provocacgdes acerca dessas
transformacdes parte da concepcdo que se tem de leitura do mapa, ou seja é
necessario considera-lo a partir de trés praticas: ler, analisar e interpretar. A
pratica de ler o mapa consiste em obter suas informacfes, a analise seria 0
aprofundamento da cartografia e a interpretacdo consiste na aplicacdo de
informac@es obtidas anteriormente para se pensar em solucoes.

A prética de ler o mapa do mapeamento colaborativo seria explorar ainda
mais o campo dos elementos basicos da cartografia e elementos espaciais que 0s
alunos gostariam de incluir nesse mapeamento, sendo assim, alcanca-se um
objetivo por parte dos alunos em reconhecer a cartografia em seu espaco de
convivio.

Segundo Almeida et al. (1996), citado por Oliveira (2011, p.169) em uma
colecao didatica sobre o ensino de mapas para escolares, a Cartografia ao longo
do tempo produziu uma linguagem sofisticada que requer uma verdadeira
iniciacdo por parte do usuario do mapa. As dificuldades das pessoas com 0s
mapas se da, principalmente, pelo fato de que a compreensao da linguagem
cartografica exige um ensino e aprendizagem adequados durante a fase de
escolarizagcédo, o que nem sempre acontece nas aulas dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Em relacdo aos elementos contidos em um mapa, isso pode gerar
dificuldade de compreenséo pois a linguagem cartografica possui uma linguagem
rebuscada e muitas vezes de dificil compreensdo paras os alunos, e nesse
sentido se faz necessario uma decodificacdo da linguagem cartografica para que
a mesma seja melhor compreendida. Isso nao significa romper com a linguagem
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sofisticada, mas sim compara-las de forma a potencializar o conhecimento sobre
a cartografia.

Portanto, € notavel o quanto a cartografia pode ser analisada levando em
consideracéo o cotidiano dos alunos por meio do mapeamento colaborativo, além
disso, a cartografia pode também ser utilizada com outras ferramentas
metodoldgicas como: a fotografia, a histéria em quadrinhos, textos jornalisticos,
letras de musicas e do cotidiano vivido se aproximando do que denominamos
cartografia social.

Nesse sentido, 0 mapeamento colaborativo opera-se no propoésito de fazer
sentido a cartografia no cotidiano dos alunos, e principalmente a participagéo dos
mesmos em um processo de criagdo de um mapa.

2. METODOLOGIA

A atividade se dividirh em trés momentos com duracdo média de cada um
de aproximadamente uma hora e meia. No primeiro momento, se utilizando de
uma bussola, sera realizado pelos alunos um mapeamento sobre os espacgos de
convivio escolar por meio de caminhada dentro da mesma, e em uma folha A3 os
alunos deverdo desenhar uma imagem de como enxergam a escola, levando em
consideracao alguns elementos basicos de um mapa como por exemplo: a rosa
dos ventos. Nessa caminhada os alunos serdo indagados sobre como
poderiamos pensar em melhorias na infraestrutura do ambiente escolar.

No propésito de fomentar uma analise critica desses mapas criados pelos
alunos, esses mapas seréo estimulado na forma de mapas mentais.

“Os mapas mentais ou os desenhos sao representacdes em
gue ndo ha a preocupacdo com a perspectiva ou qualquer
convencao cartografica. O aluno pode usar a criatividade ou
estabelecer convencao cartografica. O aluno pode utilizar
sua criatividade ou estabelecer critérios junto com a classe,
pois as representacbes ocorrem a partir da memoria.
Reconhecer o local de vivéncia, localizar os objetos, saber
se deslocar e identificar as direcbes sdo conteudos
elementares que deseja, 0S mapas mentais sé&o
representacfes que revelam os valores que os individuos
tém dos lugares, dando-lhes significados ou sentido ao
espaco vivido.” (CASTELLAR, 2010. p. 25).

O segundo momento consiste na elaboracdo dos dados referenciados
pelos alunos nos mapas construidos no primeiro momento, e também em um
dialogo a respeito sobre as impressdes dos alunos sobre a atividade realizado no
primeiro momento. Essa segunda etapa consiste em problematizar esses espagos
levando em consideracdo melhorias do ambiente escolar apontadas pelos alunos,
e também consiste em uma elaboracdo a partir dos mapas realizados uma
projecdo de espacos que gostariam que existissem na escola, transformando em
um lugar agradavel de estudo e convivio, também nessa projecao “construida”
sera dada atencdo aos costumes culturais e habilidades de alguns, como por
exemplo a projecdo de algumas salas como: uma sala de musica, de dancas, de
arte, entre outras propostas.
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Por fim, num terceiro momento visa-se promover uma reunido com O0S
demais professores, coordenadores pedagégicos e a direcdo, para assim
apresentar o projeto que foi desenvolvido por esses alunos e dar visibilidade a
esse trabalho desenvolvido por cada um com suas percepcdes sobre o espaco
escolar, no intuito de que todos os membros da composicédo escolar observem os
apontamentos sobre a dindmica desse espaco percebidas pelos préprios alunos
munidos de um documento didatico, que serdo 0s mapas.

4. CONCLUSOES

A cartografia em determinado periodo da histéria passou a ser um instrumento
de dominacédo entre as nacdes, nesse sentido € possivel notar que a cartografia
foi utilizada com o propdsito de hegemonias em relacdes de poder. Santos (2011,
p. 2) aponta que a cartografia utilizada por grupos “desfavorecidos” pode se
transformar em um instrumento de luta de movimentos sociais, na qual sua
utilizacdo modifica 0 seu objeto cartografico e o seu processo de producao do
objeto.

Portanto, essa proposta metodolégica tem como intuito fazer com que os
alunos reflitam sobre como a cartografia pode ser um elemento tdo presente em
seus cotidianos e que ndo se limita somente a legendas e escalas, além dos
dominios de uma cartografia basica o aluno pode pensar numa cartografia
diferenciada que leve em consideracdo suas indagacfes. Além disso, na
perspectiva de uma cartografia que seja um instrumento de fortalecimento de
articulacbes e luta de grupos, € que se remonta, entdo, essa proposta
metodoldgica, onde de fato os alunos serdo um grupo estruturado na investigacao
de um mapeamento colaborativo, que propde a constru¢do de um documento
cartografico por meio da sua visdo de mundo, para que assim sejam
protagonistas de uma cartografia feita por eles e para eles.
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